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KERTESI GABOR-KEZDI GABOR

ALTALANOS ISKOLAI SZEGREGACIO
MAGYARORSZAGON AZ EZREDFORDULO UTAN*

Ebben a tanulményban a 2006. évi orszdgos kompetenciamérés — minden iskoldra
és egy iskolai évfolyam minden tanuléjira kiterjedd — adatfelvételére tdimaszkodva
megprébéljuk részletesen feltdrni a magyarorszdgi iskolai szegregicié jelenségét:
az iskoldk kozétti és az iskoldkon beliili osztdlyszinti elkiiloniilés mértékée, te-
lepiilésszinti és regiondlis (kistérségi 1éptékii) térbeli kiilonbségeit és a szegrega-
cié mértékét befolydsold bsszefiiggéseket. Az elemzés tijdonsdgat a teljeskoriisége
adja. Az elmilt évtizedben szdmos mélyrehat6 elemzés sziiletett, amely a magyar
kozoktatds bizonyos részeit lehatdrolva vagy egy-egy nagyobb véros vagy vdrosrész
iskolapolitikdjit elemezve térta fel az iskolai szegregicié mozgatérugdit és rejtett
mechanizmusait. Az itt kovetkezd tanulmdny azonban az elsé, amely minden 4l-
taldnos iskoldra és az orszdg egészére nézve probal megfogalmazni az iskolai szeg-
regéciorél érvényes dllitdsokat.** Journal of Economic Literature (JEL) kéd: H75,
121, J15.

Az ezredforduld 6ta, amikor az els§ PISA-felvétel! eredményei napvildgot ldttak, or-
szdgok sora kényszeriilt Ujragondolni oktatdspolitikdjanak egészét. Németorszdgban
a miért teljesitményekkel val6 elégedetlenség valésigos sokkot véltott ki. Ujsdgcik-
kek, rddi6- és televizids miisorok sokasdga probdlt a végére jérni a varakozdsoktdl el-
maradé teljesitmények okainak. Magyarorszdgon a 2000. évi els6 felmérés eredmé-

" A tanulmdny Kertesi Gdbor Iskolai szegregicié Magyarorszdgon az ezredforduld utdn
cimmel széban elhangzott eldaddsdnak irdsos vdltozata, amely megjelent a Kizgazdasdgi
Szemle 2009. novemberi szdmdban. A tanulmdnyt, amelyet véltozatlan formdban koz-
liink, a szerz8k és a lap hozzdjdruldsdval adjuk kozre.

Koszonettel tartozunk Németh Nindor kolléginknak a tanulmdnyban szerepld térképek
megrajzoldsdére és Gyongyisi Gydzdnek kivils asszisztensi munkdjéért. A tanulmdny elké-
szitését a Kozoktatds teljesitményének mérése-értékelése cimi NFU projeke (267/2008),
az Oktatds, foglalkoztatds, versenyképes gazdasdg Magyarorszdgon a XXI. szdzadban
cimii Jedlik Anyos program (B2-2006-0016), valamint az Alacsony iskoldzottsig repro-
dukcidja cimt OTKA program (68523K) tdmogatta.

PISA: a tanuléi teljesitmények nemzetkozi értékelésének programja.
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nyeit — a varttdl jécskdn elmaradé eredményeket és a magyar kozokratds szélséséges
egyenldtlenségi tendencidirdl sz616 beszdimol6kat — a pedagbgustirsadalom és a szak-
érték egy része hitetlenkedve fogadta. Tobben torz tiikérrél, pontatlan mérésekrél,
a magyar pedagégiai gyakorlatnak nem megfelel6 mérési eljdrdsokrol panaszkodtak.
Az azéta eltelt évtizedben hdromévenkénti ciklusokban négy PISA-felmérés késziilt
el, melyb8l haromnak a nemzetkézi jelentése is napvildgot ldtott. E hdrom jelentés
egybehangzé tanisdga szerint Magyarorszdg egyike a vildg azon orszdgainak, ahol
iskola- és osztdlyszinten a leginkdbb elkiiloniilnek egymdstél a kénnyen tanithaté, jé
képességti, kozéposztalybeli gyermekek, illetve a tanuldsi nehézségekkel kiiszkods,
nehezebben tanithatd, szegény és iskoldzatlan csalddokbdl szdrmazé tanuldk (Bald-
zsi és szerzdtdrsai [2005], [2007], Csapd és szerzdtdrsai [2009]).

Ebben a tanulmdnyban a 2006. évi orszdgos kompetenciamérés — minden iskoldra
és egy iskolai évfolyam minden tanuldjira kiterjedé — adatfelvételére timaszkodva
megprébaljuk részletesen feltdrni a magyarorszdgi iskolai szegregici6 jelenségét: az
iskoldk kozotti és az iskoldkon beliili osztdlyszintl elkiiloniilés méreékét, telepiilés-
szint(i és regiondlis (kistérségi léptékll) térbeli kiilonbségeit és a szegregdcié méreékée
befolydsold osszefiiggéseket. Az elemzés Gjdonsdgdt a teljeskorisége adja. Az elmule
évtizedben szdmos mélyrehatd elemzés sziiletett, amely a magyar kodzoktatds bizo-
nyos részeit lehatdrolva vagy egy-egy nagyobb viros vagy vérosrész iskolapolitikdjdt
elemezve térta fel az iskolai szegregdcié mozgatérugdit és rejtett mechanizmusait.?
Az itt kovetkezd tanulmdny azonban az elsd, amely minden 4ltaldnos iskoldra és az
orszdg egészére nézve prébal megfogalmazni az iskolai szegregdciordl érvényes 4lli-
tdsokat.

A tanulmdny felépitése a kiovetkezd. Elsének megprébdljuk megindokolni, hogy
miért tekintiink megkérdéjelezendének egy magas szegregiciéval jellemezhetd dlla-
potot. Az iskolai elkiilonités elutasitisa — véleményiink szerint — nem magdtdl érte-
t6d8. Erdemes 6sszegytijteni az elkiilonitd gyakorlattal szemben felhozhaté érveket.
A kovetkezd részben ismertetjitk adatforrdsainkat és a szegregdcié mérésekor kovetett
mérési eljdrdst. Majd egy egyszer(i példin bemutatjuk mérési eljdrdsunkat. Ezutdn
keritiink sort az empirikus elemzésre: az iskoldk kozotti és iskoldkon beliili szegregd-
ci6 orszdgos értékeinek ismertetésére, az elkiilonitd gyakorlat teriileti kiilénbségeinek
feltérképezésére, a varosi és kistérségi szegregdcids indexek széréddsit meghatdrozéd
osszefiiggések feltdrdsdra, a roma tanuldk iskolai szegregdcidjit jellemzd hossza téva
trendek felrajzoldsdra. Ezt kdvetden egy rovid kitekintésben dsszevetjitk a magyar
adatokat az iskolai szegregdcié egyesiilt dllamokbeli mértékée jellemz8 adatokkal.
Gondolatmenetiinket az elemzésbél kovetkezd tédrsadalompolitikai dilemmak meg-
fogalmazdsdval zarjuk.

2 Az iskolai szegregicioval foglalkozé wjabb irasok kiziil a fontosabbak: Havas—Kemény—Liské [2002] kdnyve,
illetve Havas—Liské [2005] és Zolnay [2005] tanulményai.
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Az iskolai szegregacio mint tarsadalmi probléma

Miért tekintjiik tudomdnyos vizsgdléddsra mélténak az iskolai szegregicié jelen-
ségét? Miért problematikus a kiilonb6z8 tdrsadalmi hétter(i, bérszinli vagy iskolai
teljesitmény(i tanuldk elkiilonitése? MielStt az empirikus elemzésbe belefogndnk,
megprébdljuk szdmba venni az iskolai szegregdciénak mindazokat a varhat6 kovet-
kezményeit, amelyek miatt megkérdéjelezendének tartunk egy magas iskolai szeg-
regiciéval jellemezhetd dllapotot. A kivetkezmények két nagyobb csoportjit fogjuk
megvizsgilni: 1. a szegregdcié hatdsdt a csoportkozi kapesolatokra és ezen keresztiil
egy sor mds tirsadalmi kévetkezményre, illetve 2. a szegregdcié hatdsdt az iskolai
teljesitményekre. A kifejtés elkeriilhetetleniil vdzlatos lesz.

A szegregdci6 hatdsa a csoportkdzi kapcsolatokra

A szegregici6 koriilményei kozott a kiilonbozd tdrsadalmi csoportokhoz tartozé di-
dkok kozott kevesebb kontaktusra nyilik lehetdség, mint integrale koriilmények ko-
zott. Mivel az iskola a tdrsadalomnak leginkabb az az intézményrendszere, amelyben
a tdrsadalom minden jévenddbeli felnétt tagja nemcsak alkalomszer(, de évekig
tart6 stabil kozosségekben, kozvetlen személyes kapcsolatok révén szerezhet tapasz-
talatot mds tdrsadalmi, etnikai csoportokhoz tartozé emberekrdl, az iskolai elkii-
16niilés ennek a tapasztalatszerzésnek a lehetdségét dssa ald. Ez tobb tekintetben is
sulyos kovetkezményekhez vezethet.

1. Az egymis kiilonb6z8ségérdl kevés személyes tapasztalattal rendelkezd em-
berek nehezebben tudnak felndttkorukban egymdssal egyiitt élni. A személyes ta-
pasztalat hidnya tdptalaja a bizalmatlansignak, az eléitéleteknek, a sztereotipidknak,
a késdbbi csoportkozi konfliktusoknak (Allport [1999]).

2. Olyan tdrsadalomban, ahol jelentds a kiilonbozd tdrsadalmi csoportok elkii-
l6niilése, a politikai nemzet széttoredezett. Az emberek nem élik meg kozos tapasz-
talatként, hogy a nemzet az valamennyi dllampolgdr kozossége, és nem csak bizo-
nyos embereké. Az elkiiloniilés azt jelenti, mintha bizonyos emberek kiviil lennének
a nemzet politikai kozosségén (Loury [2006]).

3. Minél erdsebb az eldbbi értelemben a nemzet politikai széttoredezettsége,
anndl nehezebben fogadja el a tdrsadalom ,beliil levs” része a ,kiviil levk” kol
ségvetési eszkozokkel vald timogatdsdt (Gilens [1995], [1999]). Ez tartésitja a ,kiviil
levék” hétrdnyait, hiszen a hdtridnyok ledolgozdsa pénzbe keriil, amit nagyobbrészt
csak a tdrsadalom kozéprétegei képesek viselni.

4. A tdrsadalom szegénységben él§ csoportjai és hdtranyos helyzet(i etnikai ki-
sebbségei sok tekintetben a lakdhelyi és tdrsadalmi izoldci6 kériilményei kozote élik
az életiiket. Ebbdl a perspektivabol nézve az iskola egyediildllé lehetdséget jelent
a szdmukra ahhoz, hogy személyes ismeretségekhez jussanak a tdrsadalom konszo-
lidle kozéprétegeihez tartozé emberekkel. Habdr az integréle iskolai kozosség sem
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jelenti feltétleniil azt, hogy a szegény vagy kisebbségi gyermekek tdrsadalmi és et
nikai kiilonbségeken dtnyulé tartés bardtsdgokra tesznek szert, a kozos iskolai male
mégis megalapozhat szimukra tdrsadalmi izoldciéjukbdl kivezetd ,gyenge kapcso-
latokat”, amelyek fontos eréforrdsokat jelenthetnek szémukra felndtt életiik sordn
(ldsd Granoverter [1973], [1983], [1986], Wells—Crain [1994], valamint Loury [2006]
99-100. o.). A két legfontosabb teriilet a kozépiskolai és felséfoki tovdbbtanulds, il-
letve az dlldskeresés (1dsd errdl Granovetter [1974], Holzer (19871, [1988], Montgomery
(1991], [1992], [1994], loannides—Loury [2004]). A betoltésre viré allashelyekrdl és
a tovdbbtanuldsi lehetdségek meglétérdl vald informdcidk, az 4lldsok és a tovdbbta-
nuldsi lehetdségek kvalitativ tulajdonsdgairdl valé informdcidk, valamint az dlldsok
és tovabbtanulasi lehetdségek kikdzvetitésekor gyakorta sziikséges személyes referen-
cidk olyan ,eréforrasok”, amelyeknek hidnydban a tdrsadalmi elszigeteltségben él6
emberek nem nagyon tudnak kitorni izoldlt helyzetiikbdl. ,Az a tény, hogy a sze-
gények tdrsas energidjuk nagy részét egymds kozotti erds kapcsolataikra forditjdk,
azzal a kdvetkezménnyel jir, hogy kapcsolataik egymdshoz gyéren kot8dd kiskozos-
ségekbe zdrjak be Sket. Az ilyen zdrvdnyokba beszorult emberek elesnek a szélesebb
tdrsadalom felé vezetd »gyenge kapcsolatok« képviselte elénydktdl. Ez szegénységiik
Gjratermelédésének egyik oka.” (Granoverter [1983] 213. o.)

Az iskolai szegregdcié lebontdsa természetesen nem jelenti automatikusan azt,
hogy a tdrsadalmi és etnikai valasztévonalakat dthidalé kapcsolatok valéban létre
is jonnek. Ehhez szdmos mds feltétel megléte is szitkséges.> Tapasztalatok szerint
a csoportkozi kontaktusok gyakorisdgét leginkdbb az azonos iskoldban tanulé di-
dkok iskolaidén tudli, kozosen eltsltote szabadidds tevékenységeinek elémozditdsd-
val lehet novelni (ldsd példaul Hallinan—Smith [1985], Schofield [1991], Wells—Crain
(19971, Clotfelter [2002]). Az amerikai iskolai deszegregdcié fél évszdzados torténetét
osszefoglalé konyvében Clotfelter [2004] igy foglalja Gssze a torténet legmaradan-
débb eredményeit és tanulsigait: ,Noha a kiilonboz8 bérszint tanuldk kozti ba-
ratsigok még mindig inkdbb a kivételt jelentik, mint a szabdlyt, ma mdr rutinnak
szdmit az, ahogy a szabadidds egyesiiletek sokasdgdban létrejovd »laza kapcsolatok«
4thidaljék a faji vélasztévonalakat. Etnikailag vegyes futballcsapatok és birkézéegye-
siiletek, didkzenekarok és iskolai klubok ezrei nydjtanak lehetdséget az 4ltalinos és
kozépiskoldk didkjainak arra, hogy a mdsik faji vagy etnikai csoport tagjait ondllé
egyénekként, és ne faji sztereotipidk megtestesitdjeként ldssik. Lehet, hogy az iskolai

3 Jéllehet az is nyilvdnvaléan igaz, hogy a csoportok kozotti mesterséges hatdrok lebontdsa
(a deszegregicid) nélkiil barmilyen egyéb feltétel biztositdsa is hatdstalan. A hatdrok lebon-
tdsa sziikséges, de nem elégséges feltétel. Vannak esetek persze, amikor a lehet8ség 6nmagi-
ban elegendd a realizdlt kapcsolatok szdmdnak szignifikins emelkedéséhez. Marmaros—
Sacerdote [2006] egy olyan esetrdl szimolnak be, amikor egy egyetemi kollégiumban a fe-
kete és fehér bérii els8éves didkokat, szakitva a kordbbi elkiilonit§ gyakorlattal, vegyesen
helyezték el. Ez a kériilmény 6nmagdban — minden egyéb tényez viltozatlansdga mellett
— hdromszorosdra névelte a fekete és fehér bdri didkok egymds kozotti (e-mail-forgalom-
ban mért) kontaktusait.



deszegregici6 tokéletlen forradalom volt, és eredményei elmaradtak attél, amit az
integrdci6 hivei eredetileg megdlmodtak, de mégis igazi forradalom volt.” (10. o.)

A szegregdcio hatasa az iskolai teljesitményekre

Az iskolai szegregdci6 tipikusan és rendszerszertien alacsony szinvonalii oktatdssal jar
egyiitt. Ez anndl is stlyosabb tdrsadalmi probléma, mivel kutatdsok sokasdga iga-
zolja, hogy a magas szinvonald oktatds éppen a leghdtranyosabb helyzet(i tanuldk
teljesitményét képes a leginkibb elémozditani.* Az oksigi mechanizmusok megér-
tése a kovetkezd dsszefliggések beldtdsdt feltéeelezi.

Az alacsony stdtust tdrsadalmi csoportok (szegény, iskoldzatlan, dlldstalan sziilék)
gyermekeinek iskolai szegregici6ja a gyermekek iskolai teljesitménye szempontjibél
nem kozvetleniil, a csaldd szocidlis hdtrdnyai miatt érinti hdtrdnyosan e gyermekeket,
hanem a csalddi hdttér és a gyermek vdrhato tanulmdnyi sikeressége kizti szoros korre-
ldcid kovetkeztében. A csaldd hdtrdnyos tdrsadalmi helyzete és a gyermek tanuldsi
problémdinak vérhaté gyakorisiga kozotti szoros Osszefiiggés vildgszerte megfhigyel-
hetd jelenség; a szegénység generdciok kozotti tovabborokitésének egyik domindns
mechanizmusdt képviseli. Az alacsonyabb tdrsadalmi stdtust csalddok gyermekei
kozéposztalybeli tdrsaikndl dtlagosan nagyobb nehézségekkel kezdik az dltaldnos
iskoldt: iskoldval konform készségeik és diszpozicitik a tdrsadalom dtlagdnal tobb-
nyire alacsonyabb szinten dllnak. Ebbdl a széles korben megfigyelhetd jelenségbél
vonhatunk le kovetkeztetéseket a szegény csalddok gyermekeinek iskolai szegregd-
cidjét illet8en. E kovetkezmények koziil mindenekel@tt azt kell hangsilyozni, hogy
a szegény, illetve iskoldzatlan sziil6k gyermekeinek elkiilonitett oktatdsa egyszer-
smind valamilyen mértéki képesség szerinti szelekcidt (szegregacién) is bevisz az ok-
tatds rendszerébe. Ha egy iskolarendszer erdsen szelektiv, a képesség szerinti szegregdcio
mindenképpen meghatdrozd lesz — akar azért, mert mechanizmusai kozvetleniil a ké-
pességek szerint szelektdlnak, akdr azért, mert a térsadalmi vagy etnikai szempontok
szerinti szelekcié elkeriilhetetleniil magdval hozza a képesség szerinti szelekcit is.
A szegregicionak az iskolai teljesitményekre gyakorolt hatdsét errdl a kiindulépont-
16l lehet felfejteni.

Az iskolai szegregicié ebbdl nézépontbdl nem mds, mint a tanuldsi problémdk
kumuléléddsa egy iskoldban vagy osztdlyteremben. A tanuldsi problémdkkal kiisz-
kodd gyermekek egy iskoldban, illetve egy osztdlyteremben valé osszestiritése tobb
okndl fogva is odavezet, hogy a szegregdlt médon oktatott gyermekek szdmdra jutta-
tott iskolai szolgdltatdsok mindsége leromlik. Hirom mechanizmus kévetkeztében:
1. a tandri er6forrdsok — az id6, a figyelem és a szakértelem — a megoldandé pedagé-
giai feladatok volumenéhez képest sziikosebbé vélnak; 2. az oktatds befogadé kozege

4 Lasd ezzel kapcsolatban Kertesi—Kézdi [20054] tanulmdnyénak a tandri munka mindsé-
gérél sz0l6 fejezetét (324-333. o.)
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— a kortdrs csoport domindns jellegének megvdltozdsa miatt — elénytelenebb lesz;
3. a tandrok javadalmazdsa a nehezebbé vélé pedagégiai feladatok tiitkrében veszit az
értékébdl. Vegyiik sorra ezeket a kovetkezményeket!

1. A ttlzott munkaterhelés miatt a tandrok kénytelenek leszéllitani a teljesit-
ménykovetelményeiket, csokkentik a tanulékkal szembeni elvdrdsaikat, és vissza-
vesznek a személyre szabott, egyéni foglalkozdsok volumenébdl. Ha nem tudnak,
vagy nem akarnak jelentés tobbletmunkdt fektetni az oktatdsba, elkeriilhetetleniil
azt teszik, ami a lehetd legelénytelenebb a tanuldsi problémak kezelése szempontjd-
bél. A tanuldsi problémék kezelése ugyanis az dtlagosnal jéval tobb idét, figyelmet és
szakértelmet igényelne, illetve személyre szabott, intenziv oktatdsi mddszerek alkal-
mazésit kovetelné meg (Knapp és szerzdtdrsai [2007]). A leszallitott teljesitménykéve-
telmények és a csokkentett elvardsok pedig gyakorta dnbeteljesitd préféciaként mi-
kodnek, alddssik a teljesiteni akaré didkok motivacidjt (Idsd Good [1987], Ferguson
(1998]).

2. A tanuldsi problémdkkal kiiszkddd gyermekek 6Osszestiritése egy iskoldban
vagy egy osztilyteremben a tanuldsi szitudcié szempontjdbdl kedvezdtlen szubkul-
tara kialakuldsdhoz vezethet. A kortdrs csoport hangaddi a teljesitményt és a ta-
ndrokkal valé egytictmtkodést stréberségnek mindsithetik, és az iskolai tuddssal
szemben létrehozhatjik sajit ellendllé kultardjukat (Willis [2000], Akerlof~Kranton
[2002], Bishop és szerzdtdrsai [2003], Hanushek és szerzdtdrsai [2009]).

3. A tanuldsi problémdk iskola- vagy osztdlyszint( kumulédléddsinak egy harma-
dik és messzebb haté kévetkezménye az, hogy a tandrok javadalmazdsa a nehezebbé
vélé pedagdgiai feladatok titkrében veszit az éreékébdl. Az dllami iskolarendszerben
egyetlen tényezd van, ami elvileg ez ellen hathatna, az a kiegészité normativ tdimo-
gatdsok jelenléte. Ebbél a forrdsbdl azonban dltaldban nem lehet kézvetleniil a tandri
fizetéseket kiegésziteni, és a pluszeréforrdsokat kiilonben sem maguk a nehezebb
munkdt végzd tandrok, hanem az iskoldk kapjdk. Jollehet a nehezebb pedagégiai fel-
adatb¢l adédé pluszterhek elsdsorban a tandrokra nehezednek, a kozoktatdsi rend-
szerekben 4ltaldban nincs olyan pénziigyi mechanizmus, amely ezt a kg:dvezétlen
hatdst a tandrok javadalmazdsiban megfeleld mértékben kompenzilnd.” A tandri
fizetések leéreékelédése hosszabb tdvon igen kedvezdtlen kovetkezménnyel jér: a ta-
ndri dllomdny kontraszelektiv cserélédéséhez vezet. A képzettebb, igényesebb peda-
gbgiai szemléletet képviseld tandrok szdmdra — ha nem tudnak, vagy nem hajlandék
a megnovekedett pedagdgiai feladathoz képest ardnytalanul alacsony fizetésért dol-
gozni — vagy az a vilasztds, hogy engednek a kdvetelményeikbdl, és igénytelenebb

5 Hanushek és szerzétdrsai [2004] szdmitdsai szerint igen magas (20-30, st 50 szdzalékos)
fizetésemelés kellene ahhoz, hogy érzékelhetd mértékben csokkenjen a rossz elémenetel
didkokat nagy szimban oktaté iskoldkbdl a tandrok elvindorldsa. Magyarorszdgon 2009
janudrjdcdl életbe lépett egy 1j szabdlyozds, amely a halmozottan hdtrdnyos helyzet(i gyer-
mekek utdn bérpétlékokat biztosit a tandrok részére, ha az érintett iskoldk integrle ko-
riilmények kozote okratjak a gyermekeket. Ennek a rendszernek a miikodésérdl még nem
rendelkeziink tapasztalatokkal.
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pedagdgiai gyakorlatra térnek 4t, vagy pedig keresnek maguknak olyan munkahe-
lyet, ahol megfelel6 minéségi garancidk mellett ardnyban 4ll egymadssal a munkater-
helés és a javadalmazds. A szegregilt iskoldt az igényesebb tandrok otthagyjék, s akik
a helyiikre lépnek, azok (a kivételekedl eltekintve) kevesebb tuddssal rendelkeznek,
rosszabb képességliek, vagy egyszerlien csak igénytelenebbek (Jackson [2009]).

Leszallitott teljesitménykovetelmények, a tanuldssal szembehelyezkedd kortdrs-
csoporti szubkultdra, tandri kontraszelekcié — ezek a szegregdciénak az iskolai telje-
sitményekkel 6sszefiiggd kovetkezményei. Mindezek egytittesen odavezetnek, hogy
a szegregdlt iskoldkban a csokkentett mindségli oktatds lesz a norma. Egy olyan 6sz-
szekapesolddo tiinetegyiittes jon létre, ahol ez a hdrom komponens tartésitja a hdtrd-
nyos tarsadalmi helyzet( fiatalok alacsony tanulmdnyi teljesitményét.

A szegregacio mérése

Az iskolai elkiiloniilés mértékét egy orszdgos hatdkor(i dllamigazgatdsi adatfelvé-
tel (az orszdgos kompetenciamérés) valamennyi dltaldnos iskoldra kiterjedd adatain
vizsgaljuk. A szdmitdsokhoz a 2006. évi adatfelvételt haszndljuk. A hazai kompe-
tenciamérések torténetében ez volt az elsé olyan vizsgdlat, amely néhdny évfolyam
esetében a tanuldk teljes korére kiterjedt. Az iskoldk, illetve bizonyos évfolyamok
teljes korét lefedvén, a kompetenciamérések és a hozzdjuk tartozé héttérkérddivek
adatai egyediilallé lehetéséget nydjranak arra, hogy az iskolarendszer egészére nézve
fogalmazhassunk meg éllitdsokat — tobbek kozote — a kiilonb6zd tdrsadalmi hely-
zetl tanuldk iskolak kozotti, illetve iskoldn beliili elkiiloniilésének méreékérél és az
iskolai szegregicié teriileti kiilonbségeir6l.

El6szor részletesebben ismertetjitk a szdmitdsok alapjdul szolgdlé adatokat. Ez-
utdn bemutatjuk a szegregdcié mérésére alkalmas lehetséges mérési eljardsok koziil
az altalunk vélasztott mérési eljdrdst. Mivel a szegregdcié mérésénél a csoportkozi
kontaktusok méreékée tekintjitk perdontének, olyan mérési eljdrdst vdlasztottunk,
amely az elkiiloniilés kovetkezményeit a lehetséges kontaktusok mértékének csok-
kenésén méri. A konnyebb dttekinthetdség kedvéért egy egyszerti szampélddn, ,ma-
kodés kozben” is bemutatjuk az dltalunk haszndlt szegregiciés mutatdk bizonyos tu-
lajdonsdgait. A fejezet lezdrdsaképpen dttekintést adunk a statisztikai elemzés sordn
alkalmazott szintekrdl és dimenzidkrdl.
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Adatforrasok

Orszdgos kompetenciamérés keretében 2001 éta keriil sor Magyarorszdgon a koz-
oktatdsban tanulé didkok tuddsénak standardizilt tesztekkel torténé mérésére.® Az
adatfelvétel sordn jellemzden a 6., 8. és 10. évfolyamos tanuldk olvasdsi-szovegérési,
valamint matematikai eszkdztuddsd, illetve a 4. évfolyamos tanuldék alapkészségeit
mérik. Az érintett iskoldk, illetve tanulék részére az évente egyszeri alkalommal
megtartott kompetenciamérésben valé részvétel kotelezd. Az adatfelvétel médjae
a tanév rendjét szabdlyozd rendelet rogziti. A méréseket szakmai szempontbdl az
Oktatdsi Hivatal tervezi meg és bonyolitja le. A standardizdlt tesztek — a nemzetkozi
PISA-felvételhez hasonléan — nem azt mérik, mennyire ismerik a tanuldk az isko-
ldban megtanult tananyagot, hanem hogy mennyire képesek a tanultakat életszert
helyzetekben alkalmazni, tuddsuk milyen mértékben haszndlhaté.

A kompetenciamérések a kozoktatds valamennyi intézményére kiterjednek. A mé-
rés keretében, intézményszinten minden iskoldra nézve gytijtenek adatokat. A felmért
tanuldi kor azonban 2006-ig évfolyamtdl fiiggden, évrdl évre véltozd volt: az egyes
évfolyamokon a tanuldk kiilonb6z8é méret(i reprezentativ mintdi toledeeék ki a teszee-
ket. 2006 volt az els§ év, amikor a mérés az évfolyamok egy részét (a 4. és 8. évfolya-
mot) tekintve teljes kor volt. Ebben a tanulmanyban a 2006. év kompetenciaméré-
sének intézményi és tanuléi adataira, a tanuldi szinti adatok esetében a 8. évfolyamos
tanuldk adataira tdimaszkodunk.

A kompetenciamérések célja, hogy a kozoktatdsi rendszer teljesitményét intéz-
ményszint(i mélységben értékelhessiik. A széban forgé iskolaértékelések fontos infor-
midcidkat szolgdltatnak az iskolafenntartdk és az orszdgos oktatdspolitika szdimdra az
iskoldk és az egész kozoktatds miikodésérdl. Az iskolaértékelések a kompetenciamérés
sordn felvett teszteredmények mellett egy sor tanuléi, iskolai, illetve iskolai telephe-
lyi szint(i informdcidt is haszndlnak. Ezen adatok hidnydban megfeleléen orientdld
iskolaértékelések el sem késziilhetnének.” Ez utébbi adatok forrdsai a mérések sordn
a résztvevdk dltal kitoledte tanuldi, iskolai, illetve telephelyi hdttérkérddivek. A tanu-
16i héceérkérddivek kitoltése anonimizdle és onkéntes. A tanuldk a kérddiveket ott-
hon, sziileikkel kozosen toltik ki, és a kitoleott kérdbiveket lezdrt boritékban juttatjak
el iskoldjuk kozvetitésével az Oktatdsi Hivatalhoz. A ,teljes kord” adatfelvételekben
nem vesznek részt a sajitos nevelési igény(i didkok és természetesen a hidnyzok sem.
Orszdgosan az érintett évfolyamok mintegy 90 szdzaléka vesz részt a felmérésben, és
a részt vevd didkok nagyjdbdl 80-85 szdzaléka tolti ki a tanuldi hdctérkérddivet. Az
iskolai és telephelyi kérddiveket az intézményvezetdk — az iskoldk igazgatdi, illetve
(ha az intézmény t5bb telephelybdl 4ll) az elkiiloniilt iskolai telephelyek vezeti — tol-
tik ki. Elkiiloniilt telephelynek szimit minden olyan iskolai tanitdsi egység, amely az
iskola tobbi telephelyétdl kiilonb6z8 postacim alatt taldlhaté. Ebben a tanulmany-

¢ A kompetenciamérésekrél részletesen beszdmol Hermann—Molndr [2008] irdsa.
7 Lasd err8l Baldzsi és szerzdtdrsai [2006], illetve Kertesi [2008] tanulmdnyit.
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ban iskoldnak az elkiildniilt iskolai telephelyeket tekintjiik. Ennek a valasztdsnak az
értelmét az adja, hogy az elmult két évtized szdmos iskola-6sszevondsa kovetkezté-
ben j6 néhdny intézmény ma mdr egynél tobb, sok esetben egymadstdl tobb kilomé-
ter tdvolsdgban levd telephelybdl 4ll, amelyek az iskolai szegregici6 szempontjabol de
Jacto kiilon iskoldknak tekinthet8k. Ha ezt a kériilményt figyelmen kiviil hagyndnk,
durvdn alulbecsiilnénk az iskoldk kozotti szegregdcié mértékét. A 2006. évi kompe-
tenciamérés nem terjedt ki koriilbeliil 60 iskolai telephelyre. Ezek kozott koriilbeliil
20 olyan intézmény is van, ahol magas (17 intézményben 100 szdzalékos) a sajdtos
nevelési igény(i tanulk ardnya. Az érintett telepiiléseken emiatt a valésigosnal bi-
zonyosan alacsonyabb szegregdciés indexeket becsiiliink. Az 1. #dbldzat éttekinthetd
formaban mutatja informdciéforrdsainkat.

1. tiblizat: Attekintés a szegregicids mérdszdmok adatforrdsairél

Milyen informdcié alapjdn szadmoltuk a szegregdciés mérészamokat?

A szegregdcios
mérdszdmok szintjei

Iskoldk kozotti
kalénbségek (iskola =
elkuldndilt telephely)
(csak azon
telepUlésekre
értelmezve, ahol van
legaldbb két dltaldnos
iskolai telephely)

roma etnikai hovatartozds

forras: OKM telephelyi kérd6iv
kérdés: Megitélése szerint
az 6nok telephelyén milyen
sz(zalékos aranyban
vannak az dltaldnos
iskolds tanuldk kozott
roma tanulok?

valaszolé: iskolaigazgatd
vagy az iskolai felephely
vezetbje

az informdcid tartalma: az
dsszes dltaldnos iskolai
évfolyamra jaré tanuld
telephelyi szintl becsdilt
adata

hatrdnyos helyzet
(rendszeres
gyermekvédelmi
tdmogatds megléte)

forrds: OKM telephelyi kérd6iv
kérdés: Megitélése szerint
az 6nok telephelyén
milyen szdzalékos
aranyban vannak az
dltaldnos iskolds tanuldk
kozott rendszeres
gyermekvédelmi
tdmogatdsban részesulé
fanulok?

vdlaszold: iskolaigazgatd
vagy az iskolai felephely
vezetbje

az informdcié tartalma: az
dsszes dltaldanos iskolai
évfolyamra jaro tanuld
telephelyi szintl becsdilt
adata

anya iskolai végzettsége

(0-8 osztdlyt végzettek
versus magasabb
iskoldzottsagiak)

Iskoldan (telephelyen)
beluli (osztdlyok
kozétti) kuldnbségek
(csak azon
telephelyekre
értelmezve, ahol
8. évfolyamon
van legaldbb két
parhuzamos osztaly)

forrés: OKM tanul6i kérdéiv

kérdés: Kap-e a csaladod
az énkormanyzattdl
rendszeres
gyermekvédelmi
tadmogatast?

vdlaszold: tanuld és a szilei

az informdcié tartalma:
a 8. évfolyamos tanuldk
egyéni szintl adata

forrés: OKM tanul6i kérdéiv

kérdés: Mi édesanyad/
neveléanydd
legmagasabb iskolai
végzettsége?

vdlaszold: tanuld és a szillei
az informdcié tartalma:
a 8. évfolyamos tanulok
egyéni szintl adata
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A rendelkezésre 4116 informdcidk egy része a telephelyi kérd6ivbél, mdsik része
a tanuldéi héceérkérdéivbél szdrmazik. A telephelyi kérddiv a telephely egészére
nézve kérdezte meg, hogy a tanuldk hdny szdzaléka tartozik valamilyen csoporthoz.
A kompetenciavizsgilat telephelyi kérdéive tiz kiilonb6z6 csoport — kozottiik a
rendszeres gyermekvédelmi tdimogatdsban részesiil§ tanuldk, illetve a roma tanulék
— szdzalékos ardnydt becsiiltette meg az iskoldkkal. Mivel a teljes tanuléi létszdm ab-
szolut szima ismert, a becstilt szdzalékos ardnyok alapjdn tetszdleges teriileti egységre
tudunk iskoldk kozotti szegregicids indexeket szimolni. A telephelyi kérdéivekben
kiilon kérdeztek rd az dltaldnos iskolai, a gimndziumi, a szakkozépiskolai és a szak-
iskolai képzési formdban tanulé didkok és csalddjaik tirsadalmi Ssszetételére. Mivel
a szdmitds alapjdul szolgdld telephelyi szintl becslések dsszevontan vonatkoznak a
gimndziumi képzésben tanulé didkokra, amelyekbdl nem kiilonithetdk el az 4ltald-
nos iskolai (5-8.) évfolyamokon tanulékra vonatkozé becslések, az elemzést az dlta-
ldnos iskolai telephelyekre korldtoztuk,® és a kihagytuk a hat- és nyolcosztdlyos gim-
ndziumi telephelyeket. Ez a korldtozds bizonyosan lefelé torzitja az dltalunk szdmi-
tott szegregdciés mutatdszdmok értékeit. Az iskoldk nem elhanyagolhat6 része nem
wltotte ki a telephelyi kérddiveket,? a tanuléknak pedig ebben a kérben kériilbeliil
20-25 szdzaléka nem toltotee ki a tanuldi hdteérkérddivet. Az adathidnyokbdl adédé
becslési hibdk mértékérdl a Fiiggelék F2. és F3. tdblizatiban részletesen szimot
adunk. A becslési hibdk mértékérdl adott elemzésiink legfontosabb kéovetkeztetését
megelblegezve, elmondhatjuk: a szegregdcids indexek drlagos értékei az elméleti dtla-
gos éreékek megbizhatd alsé becsléseinek tekinthetdk (a szegregdcié méreéke dtlagosan
ezeknél nagy valdsziniiséggel nem kisebb). A telephelyszint(i vdlaszmegtagaddsok ko-
vetkeztében azonban egyes telepiiléseken komolyabb mérési hibdval mérjiik a szeg-
regici6s indexeket. Becsléseink ezért egyedi telepiilések szintjén nem hasznalhaték,
csak csoportositott szinten megbizhatdk.

Természetesen csak olyan teriileti egységen beliil van értelme iskoldk kozotti el-
kiiloniilést mérd jelz8szdmokat szdmitani, ahol van legaldbb két iskola (iskolai telep-
hely). Legalacsonyabb szinten ez az iskoldk telepiilése lehet. Magasabb aggregdcids
szinten az érintett teriileti egység példdul a kistérség lehet.

Az osztilyok kozotti, iskoldn beliili elkiiloniilés mérése csakis egyéni szintd in-
formécik alapjan lehetséges. Ertelemszertien csak olyan telephelyekre van értelme
a szdmitdsnak, ahol az elemzés alapjdul szolgdld 8. évfolyamon volt legaldbb két par-
huzamos osztily. Ilyen informdcidkat tartalmaz a tanuldi hictérkérddiv tobb kérdése
is. Kozortiik kitlintetetten fontos a hdtrdnyos helyzet (jovedelmi szegénység) méré-
sére alkalmas adat a rendszeres gyermekvédelmi tdimogatdsrdl, illetve az anya, illetve
apa iskolai végzettsége, amely utébbi adatok kéziil mi az anya (nevel8anya) legma-

8 Az érintett iskoldk 86 szdzaléka egy telephellyel rendelkezik, 11,4 szdzaléka kettdvel,
2 szdzaléka hdrommal, és kevesebb mint 1 szdzaléka rendelkezik négy vagy tbb telep-
hellyel.

9 Az ebbél adédé adathidny kb. 7 szdzalékos.
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gasabb iskolai végzettségét haszndljuk, a csoportok kozotti hatdrt a nyolc osztdlynél
magasabb, illetve nem magasabb végzettségnél meghuzva.

Az osztélyok kozotti, iskoldn beliili elkiiloniilés mérése csakis egyéni szint(i in-
forméacidk alapjan lehetséges. Ertelemszertien csak olyan telephelyekre van értelme
a szdmitdsnak, ahol az elemzés alapjdul szolgdld 8. évfolyamon volt legaldbb két par-
huzamos osztdly. Ilyen informdcidkat tartalmaz a tanuléi hdteérkérddiv tobb kérdése
is. Kozottiik kittintetetten fontos a hdtrdnyos helyzet (jévedelmi szegénység) méré-
sére alkalmas adat a rendszeres gyermekvédelmi tdmogatdsrdl, illetve az anya, illetve
apa iskolai végzettsége, amely utdbbi adatok koziil mi az anya (neveléanya) legma-
gasabb iskolai végzettségét haszndljuk, a csoportok kozotti hatdre a nyolc osztdlynél
magasabb, illetve nem magasabb végzettségnél meghtizva.

Mérési eljaras

A szegregdcié mérésére a csoportkozi kontaktusok valdszinliségét becsld, tgyneve-
zett kitettségi (exposure) mutatdkat (E7 a tobbség, EX a kisebbség kitettségi muta-
tdja), illetve a beldlitk szdmithaté szegregicids indexet (S) haszndljuk. A kovetkezd
jeloléseket vezetjiik be.

N, a tanul6k szdma a j-edik telepiilés i-edik iskoldjaban,

M;;a kisebbségi tanulék szdma a j-edik telepiilés i-edik iskoldjdban,

N, a tanul6k szdma a j-edik telepiilésen,

M;a kisebbségi tanuldk szdma a j-edik telepiilésen,

;2 kisebbségi tanulék ardnya a j-edik telepiilés i-edik iskoldjaban,

; a kisebbségi tanulék ardnya a j-edik telepiilésen,

1-p ].l.) a tobbségi tanuldk ardnya a j-edik telepiilés i-edik iskoldjdban,

(1 —p;) a tobbségi tanuldk ardnya a j-edik telepiilésen,

(V= M,)[(N; — M) a tdbbségi tanuldk hdnyad része jr az i-edik iskoldba a j-edik
teleptilésen,

M;/M; a kisebbségi tanulok hdnyad része jr az i-edik iskoldba a j-edik telepiilé-

sen.

EjT index azt méri, hogy a j-edik telepiilés iskoldiba jar6 tobbségi tanuldk dtlago-
san milyen mértékig vannak kitéve a kisebbséghez tartozé tanulékkal valé kontak-
tus lehet8ségének.!0 A t5bbség kitettségi indexe (E7) nem mds, mint az iskoldnkénti
kisebbségi ardnyok tobbségi tanuldk iskolai részardnyaival stlyozott dtlaga. Képlet-
ben:

10 A kisebbség” szét itt nem helyi, hanem orszdgos értelemben haszndljuk. Egy adott tele-
piilésen a ,kisebbség” akdr szdmszer( tobbséget is alkothat.
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Ertelemszertien ki kell kotni azt is, hogy 0 < p;<1, vagyis hogy a telepiilésen egy-
ardnt vannak ,kisebbségi” és ,tobbségi” canulék. Ugy is fogalmazhatndnk, hogy
a tobbség kitettségi indexe azt mutatja meg, milyen valdszintséggel keriilne egy
tobbségi tanulé egy kisebbségi tanuldval kapesolatba a telepiilés iskoldiban, ha a ta-
nuldk véletlenszeriien 1étesitenének egymadssal kontaktusokat. A mérészdm minimalis
értéke 0, ami — a tobbségi tanuldk oldaldrdl nézve a dolgot — a tobbség és a kisebbség
kdzti potencidlis interakciék teljes hidnydra utal, az index maximdlis ért¢ke pedig p,,
ami a kisebbségi tanuldknak az adott telepiilésre jellemzd részardnydt testesiti meg.
A t0obbségi tanuldk véletlenszeriien ad6dé kontaktusai a kisebbséghez tartozé did-
kokkal ennél nem lehetnek gyakoribbak az adott telepiilésen iskoldiban. A tobbségi
tanuldk kitettségi indexe csak abban az esetben érheti el ezt a maximumértéket, ha
a telepiilés minden egyes iskoldjaban a telepiilés egészére jellemzd kisebbségi tanu-
16i ardny valésul meg, vagyis ha egydltaldn nincs szegregdcié. Barmilyen kiilonbség
adddjék is e tekintetben az iskoldk kozott, az index értéke kisebb lesz p.-nél. A sd-
lyozds miatt a tobbségi tanuldkat relative nagyobb szimban oktaté iskoldk adata —
a kisebbségi tanulékkal létesithetd kontaktusok adott iskoldra jellemzd valészin(i-
sége — a mutaté értékében erésebben esik a latba.

A t6bbség kitettségi indexével analdg a kisebbség kitettségi indexe (EK) amely azt
méri, hogy a j-edik telepiilés iskoldiba jdré kisebbségi tanulék atlagosan milyen mér-
tékig vannak kitéve a tobbséghez tartozé tanuldkkal valé kontaktus lehetdségének.
Misképpen fogalmazva: hogy milyen valdszintiséggel keriilne egy kisebbségi tanulé
egy tobbségi tanuléval kapcsolatba a telepiilés iskoldiban, ha a tanuldk véletlensze-
riien létesitenének egymdssal kontaktusokat. Képletben:

M'[
Efzzif(lfpﬁ), 0<E; <(1-p)).

A mérészim minimalis értéke 0, ami — a kisebbségi tanuldk oldaldrél nézve a
dolgot — a kisebbség és a tobbség kozti lehetséges interakcidk teljes hidnydra utal, az
index maximilis értéke pedig (1 - p) ami a tobbségi tanuléknak az adott telepiilésre
jellemzd részardnydt testesiti meg. Noha a kécféle kitettségi mutatd levezethetd egy-
mdsbdl (a bizonyitdst ldsd az FI1. Fiiggelékben):

1-p,;
Ej = pjp’ E;.

hasznédlatuk a szegregdci6 jelenségének mds-mds oldalair viligitia meg. A t5bbség
kitettségi indexe segitségével azt mérhetjiik fol, hogy adott kozdsségek tobbségi tdr-
sadalmdnak milyen mértékig van médja rd, hogy véleményét és magatartdsdt a vele
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egylitt él6 kisebbséggel kapcsolatban ne el6itéletekre és sztereotipidkra, hanem sze-
mélyes tapasztalatokra alapozhassa, a kisebbség kitettségi indexe segitségével pedig azt
mérhetjiik fol, hogy az adott kozosség kisebbsége szdimdra milyen mértékben hozzd-
férhetSk azok a — még ha ,gyenge kapcsolatokat” is jelentd — tobbségi ismeretségek
(ldsd err8l Granovetter [1973]), amelyek informdciéforrdsként vagy referenciaszemé-
lyekként az élet szdmos teriiletén (a munkakeresésben, az oktatds, az egészségiigy,
a szocidlis rendszer szolgéltatdsaihoz valé hozzdjutds tekintetében stb.) a tdrsadalom-
ban valé eligazoddshoz és a boldoguldshoz fontos eréforrdsokként szolgdlhatnak.

A kitettségi mutaték hitrinya — minden szemléletes tartalmuk ellenére —, hogy
éreékiik fiigg a kisebbséghez, illetve tobbséghez tartozé tanulék adott telepiilésre
jellemzd részardnydtdl. Emiate telepiiléskozi dsszehasonlitdsra korldtozottan alkal-
masak. Ezt a problémidt oldja meg a szegregdcids index, amely a kitettségi indexek
tartalmdt megtartva, normalizdlt képet ad a szegregdcié mértékérdl. A szegregdcids
index megmutatja, hogy a tobbség és kisebbség kozti véletlenszer(i kontaktusok va-
16szintisége hdny szdzalékkal kisebb anndl, amekkora abban az esetben lenne, ha a
kisebbségi (vagy a tobbségi) tanuldk eloszldsa egyenletes lenne a telepiilés iskoldiban.
Mds széval, az index azt mutatja meg, hogy a lehetséges kontaktusok hdny szdzaléka
hitsul meg a szegregicié kovetkeztében:

_pE_(-p)-Ef
pj lipj

S,

J

A szegregdci6s index egyardnt szdrmaztathaté a t6bbség, illetve a kisebbség
kitettségi indexébdl, magasabb értéke magasabb szegregicidt reprezentdl. Nulla ér-
téknél nincs szegregicid, 1 értéknél pedig teljes szegregici6 van.

Egy egyszeru példa

Képzeljiink el egy telepiilést, amelyen két iskola van! Az egyik iskoldban a tanulék
osszlétszdma IV, =900 f6, a mdsikban pedig /V,=300. A roma tanuldk 6sszlétszima
a telepiilésen 300 f6. A roma gyermekek ardnya a telepiilésen tehdt 25 szdzalék.
A kiindulé dllapot legyen az, hogy az 6sszes roma tanulé az 1. szdmu iskoldban ta-
nul. Vizsgdljuk meg, hogyan alakul a t6bbségi, illetve kisebbségi tanuldk kitettségi
indexének, illetve a szegregdcids indexnek az értéke, ha az 1. szdmu (nagyobb) isko-
1abdl fokozatosan 4tirdnyitandk a roma gyermekeket a 2. szdmu (kisebb) iskoléba!
A folyamat végpontja az, amikor mdr az Gsszes roma tanulé a 2. szima iskoldban
van, és rajtuk kiviil nincs az iskoldban mds tanulé. Az indexek értékét az 1. dbrdn
annak figgvényében rajzoltuk, hogy, a telepiilés roma tanuléinak hdny szdzalékdr
oktatjdk a 2. szdmu (kisebb) iskoldban.
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Index értéke

1,0

0,8

0,6

0.4 1

0,2 1

My/(M, + M)

A két iskola teljes tanuloi létszama: N, =900, N, = 300.
A roma tanulok 6sszlétszama: M, + M, = 300.

1. dbra: A kitettségi indexek (EX, ET), illetve a szegregdcids index (S) alakuldsa
a roma tanuldk novekvd részvételével a 2. szdmit iskoldban

Egyetlen esetben nincs szegregicié: ha mindkét iskoldban azonos (le =p; sz)
a roma tanul6k ardnya. Ez abban az esetben valésul meg, ha a roma tanuldk ké-
ztil 225 6 tanul az 1. szdmu iskoldban, 75 pedig a 2. szdma iskoldban. Ekkor a
roma tanul6knak éppen 25 szdzaléka lesz a 2. szdmu iskola tanuléja [M,/(M, + M,) =
=75/300=0,25]. A tbbségi tanuléknak az a része (675/900), amely a nagyobb is-
koldban tanul, és az a része, amely a kisebb iskoldban tanul (225/900), egyforma
(0,25) valdszintiséggel létesithet kapcsolatokat a roma tanuldkkal az iskoldjdban.
A két szdm sulyozott dtlaga: E (675/900) x 0,25 +(225/900) x 0,25 (vagyis a roma
tanulékkal valé véletlenszerts kontakeusok valészinlsége a telepiilés egészében) ma-
ximdlis lesz. A t8bbség kitettségi indexének értéke eléri a maximumde: £/=p.=0,25.
A kisebbség kitettségi indexe maximilis értéki lesz: EK 1- p) 0,75. A szegregi-
cids index értéke nulla lesz: S; = 0. Nincs szegregicié.

Minden mds esetben azonban — kiilonb6zé mértéki — szegregicié van. Ha a
nagyobb iskoldban tanul az 8sszes roma tanuld, akkor a véletlenszer(i kontaktusok
val6szintsége csokken. A kontaktusok valdsziniisége az 1. szdmu iskoldban ugyan
nagyobb lett (0,33), a 2. szdmu iskoldban azonban 0-ra csékkent. A két hatds ere-
déjeként E]T a kozosség egészében a 0,25-6s maximadlis szintrél (600/900) x 0,33 +
+(300/900) x0=0,22 szintre, EK pedig a 0,75-6s maximilis szintrdl 0,67 szintre
csokkent le. A kontaktusok egy reszenek (11 szdzalékdnak) lehetSsége elveszett [a
szegregdcios index értéke S (0,25-0,22)/0,25=(0,75-0,67)/0,75=0,11].

Pontosan ugyanilyen méreekd szegregaciot kapunk, ha ugyanolyan mértékben
térnénk el az egyenletes eloszldstdl, csak éppen az ellenkezd irdnyban, és 75 roma



gyermeket a 2. szdm iskoldba irdnyitandnk dt. Ekkor az (M,/(M, + M,)=0,5 pont-
ban Ef: (750/900) x 0,17 + (150/900) x 0,5 = 0,22 (EX értéke ekkor is 0,67-re csokken
a maximdlis 0,75-r8l) és S, = 0,11 értékeket kapunk. Ha a roma tanulék 4tirdnyitd-
st a kisebb iskoldba folytatndnk, akkor ez tovabb csokkentené a lehetséges kontak-
tusok valdszintiségée. A példdr tgy konstrudltuk meg, hogy a kisebb iskola mérete
éppen akkora legyen, hogy elvileg képes legyen az dsszes roma tanulé befogaddsira,
és ezzel egyszersmind az Gsszes tanuléi létszdmot is kitolese. Ha ez a végletes dllapot
megvaldsul, akkor a véletlenszert iskolai kontaktusok valészintsége nullira esik
vissza, és a szegregicio teljes (S;=1).

Egy valésdghoz kozelebb 4116 esetet képvisel az az eset, amikor a kisebb iskoldba
irdnyitjak 4t a roma tanulék kétharmadat [M,/(M, + M,) = 0,67]; emiatt a tobbségi ta-
nulék nagyobb része, amely a nagyobb iskoldban tanul, a maximalisan lehetségesnél
joval kisebb (le =0,11< 2= 0,25) eséllyel létesithet kontaktusokat a roma tanulékkal.
Ezt a veszteséget nem egyenliti ki az, hogy a kisiskoldban ezek az esélyek nagyobbak
lettek (p 1 = 0,67), hiszen ez tal kevés (100/900) tobbségi tanulét érint csak. A tdbbségi
kitettségi index értéke ekkor E;T =(800/900) x 0,11 + (100/900) x 0,67 =0,17 szintre,
a kisebbségi kitettségi indexé pedig E]K =0,52 szintre csdkken, és §,=0,31 értéki szeg-
regéciés indexet kapunk. A kisebbség szemszogébdl nézve a dolgot, ez azt jelent,
hogy amig a példdban szerepld tipikus kisebbségi gyermek iskolai szegregcié nélkiil
75 szézalékos eséllyel alapozhatott meg az iskola 8 vagy 11-12 éve alatt olyan tobbségi
ismeretségeket, amelyeket felndtt élete sordn, ha a sziikség Ggy hozza, eréforrdsok-
ként is haszndlhat, addig a szegregdcié kovetkeztében ezek az esélyek 52 szdzalékra
olvadrak le. A lehetséges kontaktusok tdbb mint 30 szdzaléka elveszett. Magyarorszdg
kortilbeliil kétszdz virosabdl 35 esetében mériink legaldbb ilyen mértéki etnikai szeg-
regaciot.

A szampélda sajdtossigai — nevezetesen, hogy jellegzetes ardnytalansdg éll fenn az
iskoldk mérete kozott, és a kisebbségi tanuldk inkdbb a kisebb méret(i intézmény-
ben tomoriilnek — jol tiikrozik a magyarorszdgi helyzetet (2. dbra). Az a tény, hogy
a roma tanul6kat nagy ardnyban oktaté iskoldk tobbségében kicsik,!! jelent8s mér-
tékben hozzdjirul ahhoz, hogy a t6bbségi tanulék véletlenszeri kontaktusai a ki-
sebbséghez tartozd gyermekekkel a lehetségesnél lényegesen ritkdbbak legyenek.

1 Az dtlagos méretkiilonbség a két iskolatipus kozott 40 szdzalék. A roma tanulékat 50
szdzalékndl nagyobb ardnyban oktatd iskolai telephelyek 4dtlagos tanulélétszdma 230 f6,
az 50 szdzalékndl nem tbb roma tanulét oktaté intézményeké pedig 390 6 (kerekitett
szamok).
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Az iskolak eloszlasa
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2. dbra: Az dltalinos iskolik tanuloi létszdmdanak eloszldsa a roma tanulok iskolai
részardnydnak fiiggvényében

A szegregdcio szintjei

Az iskolai elkiiloniilés statisztikai elemzésének kulcskérdése, hogy milyen teriileti
egységekre értelmeziink iskoldk kozotti szegregicids mérészdmokat. Ha a kiilon-
b6z6 tdrsadalmi stdtust tanuldk iskoldk kozotti elkiiloniilése egyérrelmiien leképezné
e tdrsadalmi csoportok lakéhelyi elkiiloniilését, és az elkiiloniilésnek ehhez a mérté-
kéhez az iskolarendszer mechanizmusai semmir sem tennének hozzd, akkor bdrmi-
lyen teriileti egységet kijelolhetnénk erre a célra. Az iskolarendszer mechanizmusai
azonban lényeges mértékben képesek befolydsolni a kiilonb6z térsadalmi hdtterd
tanuldi csoportok iskoldk kozotti eloszldsit. A teljesség igénye nélkiil megemlitiink
néhdny mechanizmust: 1. A tobb iskoldt fenntarté telepiilési Gnkormanyzatok a la-
kéhelyi elkiiloniilésre valé tekintettel hizhatjdk meg a beiskoldzdsi korzethatdrokat.
Akdr azon a médon, hogy a kiilonbozd tdrsadalmi hdtter(i csoportok iskolai kevere-
dését ezzel elésegitik, akdr azon a médon, hogy az elkiiloniilést fokozzdk. 2. A tele-
ptlési dnkormdnyzatok hasonlé szempontok figyelembevételével sziintethetnek meg
vagy vonhatnak ssze iskoldkat. 3. Az iskolak kozotti elkiiloniilés mértékét befolyd-
solhatja, hogy mely telepiilések lépnek egymdssal 6nkéntes iskolai tdrsuldsra, illetve
hogy hol és milyen méret(i és profili intézményeket tartanak életben.

Az emlitett helyi iskolapolitikai 1épések kdtitr beiskoldzdsi rendszerek esetén is ké-
pesek befolydsolni egy adott iskolafenntartd hatdskorén beliili iskoldk kozote a tdrsa-
dalmi kiilonbségeket. A Magyarorszagra jellemzd szabad iskolavdlasztds rezsimjében
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(Kertesi—Kézdi [20054] 339-346. o.) azonban a szelektiv ingdzds is befolydsolja az
iskoldk tanuléi 6sszetételében megnyilvinulé tirsadalmi kiilonbségeket. Mindennek
figyelembevételével az elméletileg megfeleld f6ldrajzi egységek, amelyekre nézve is-
kolai szegregaci6s indexeket lenne célszert kiszdmolni, a napi ingdzdsi tdvolsdgokon
beliili, viszonylag zdrt, t6bb telepiilésbdl 4116, nagyobb foldrajzi egységek volndnak.
Ilyen telepiilésegyiittesek lehatdrolisa meglehetésen bonyolult feladat, amelynek
megolddsdra jelen tanulmdny keretei k6z6tt nem véllalkozhatunk.

Az optimélis megoldds hidnydban kér kozelité megolddst alkalmazunk. Szegregi-
ciés mutatékat szdmolunk az orszdg csaknem minden vdrosdra.'? Az optimilis fold-
rajzi egységekhez képest ez a teriileti definicié #il sziik: nem képes szdmitdsba venni
az ingdzds révén egymdssal osszekottetésben levd telepiiléseket, féként a vérosok
vonzdskorzetében levd falvakat. A mdsik teriileti aggregdtum a kistérség,!> amelyre
nézve iskoldk kozodtti szegregdcids indexeket szdmolunk. A kistérségi szinti mérés
elénye, hogy igy a falvakat is be tudjuk vonni az elemzésbe. Az optimilis teriileti
egységhez képest azonban a kistérségi [épték ril rdg: a telepiilések kozotti valdszint
ingdzasi kapcsolatokat ugyan magiban foglalja, de emellett minden bizonnyal ma-
géban foglal az iskolaldtogatdsi céla telepiiléskozi ingdzds szempontjdbdl lényegtelen
kapcsolatokat is. Az 6n4ll6 kutatdsi feladat megolddsat feltételezd optimélis foldrajzi
egységek lehatdroldsit megel8z8en egyeldre be kell érjiik ezzel a két pétmegolddssal.

Az iskoldn beliili, osztdlyok kozotti szegregdcié mérésére automatikusan adédik
az iskolai telephely mint megfigyelési egység. A legaldbb két parhuzamos 8. évfolya-
mos osztallyal rendelkezd iskolai telephelyek szdma a 2005/2006. tanév végén 1555
volt. Ezekre az egységekre is szémolunk szegregdcids indexeket.

Az iskolai szegregdcié mértéke Magyarorszagon az
ezredforduld utan

Orszagos atlagok

Az iskolak kozotti, illetve iskoldkon beliili, osztalyok kozotti szegregicids mutatdk
orszigos szintl dtlagos értékeit a 2. #dbldzar mutatja. Az iskoldk kozotti elkiiloniilés
indexeit kiszdmoltuk az Osszes kistérségre, illetve az orszdg vérosaira. Az orszdgos
dtlagériékek az egyedi vdrosi, kistérségi, illetve telephelyi indexek tanuléi létszdm-
mal si#lyozort dtlagai. Ezek az értékek azt mutatjdk meg, hogy egy tetszdleges érintett

12 Az a kritérium, hogy az iskoldk kozotti szegregdci6 értelmezéséhez az adott telepiilésen
beliil legaldbb két intézmény vagy elkiildniilt iskolai telephely létezése szitkséges, a vé-
rosok esetében természetesen teljesiil. 193 vdrosra (Budapestre, 18 megyeszékhelyre és 174
kisebb vérosra) lltak rendelkezésre a szdmitdshoz sziikséges adatok.

13 A kistérségek szdma 168.
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tanulé milyen mértékben kiiloniil el a komplementer csoport képvisel6itdl az orszdg
vérosaiban, kistérségeiben, illetve iskoldiban.

2. tdbldzat: Szegregicids mutatdk Magyarorszdg vdrosaiban, kistérségeiben
és iskoldiban, 2006 (a tanuldk szdmdval silyozott orszdgos dtlagok)

Az elkiiloniilés szintjei

Mutaté iskoldk kozott osztmyok
vérosokon kistérségeken kozott,
beliil° beliil iskoldkon beliil®
- 0,07 0,10 -
P - roma tanulok 4 4
A tobbség kiteftseal | siranyos helyzetd tanulok 0.20 0,26 018
indexe (E") ) .
anya 0-8 osztdalyt végzett B B
0,15
. 0,71 0,67 -
) o - roma tanulok 4 4
A kisebbsSg kitetlSegi | iranyos helyzett tanuiok 067 058 076
indexe (E¥) PR
anya 0-8 osztalyt végzett — B 071
roma fanulok 021 023 _
Szegregdcios index (S) | hatranyos helyzeti tanulok 0,12 0,16 0,06
anya 0-8 osztdalyt végzett B B 007

“Qlyan telepiilések, ahol van legaldbb két iskola (iskolai telephely), és a mutaték kiszdmitdsihoz
szitkséges adatok rendelkezésre dllnak. Budapest, 18 megyeszékhely és 174 kisebb varos adatai
alapjén szdmolva.

¢ Olyan iskolék (iskolai telephelyek), amelyekben van legaldbb két parhuzamos 8. évfolyamos osztily,
és a mutat6k kiszdmitdsihoz sziikséges adatok rendelkezésre 4llnak. Osszesen 1555 iskola (iskolai
telephely).

Forrés: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.

A kovetkezd meghigyeléseket tehetjitk. Az iskoldk kozotti szegregici6 erdsebb,
mint az iskoldkon beliili, osztdlyok kozotti elkiiloniilés. A kistérségeken beliil vala-
mivel nagyobb iskoldk kozotti kiilonbségeket taldlunk, mint a vdrosokon beliil, ami
nem meglepd, hiszen a kistérségeken beliil 1ényegesen nagyobb a lakéhely szerinti
tarsadalmi heterogenitds, mint a telepiiléseken beliil. Az etnikai szegregdcié iskolak
kozotti mértéke nagyobb, mint a hdtrdnyos helyzet szerinti elkiiloniilésé.

A 3. és a 4. tdbldzat telepiiléstipus, illetve régié szerinti bontdsban mutatja ugyan-
ezeket az dtlagos értékeket.

Az elkiiloniilés mértéke az iskoldk kozoet anndl nagyobb, minél nagyobb varosrdl
beszéliink — akdr a roma tanul6k, akdr a hdtrdnyos helyzetd tanuldk helyzetét vizs-
géljuk. A roma tanuldk szegregicidja mindeniitt jéval magasabb, mint a hdtrdnyos
helyzett gyermekeké.
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3. tdbldzat: Szegregicids indexek (S) dtlagos értékei telepiiléstipusonként, 2006

"""""" Iskoldk kozott, vérosokon belil |  Osztdlyok kozatt, iskoldkon belil
Telepiiléstipus roma tanulék h(’ltr(’lntmillgilyzetﬁ hdtr(’mtmzllgilyzetﬁ anya Sg:zgtstztdlyt
R i S R e - 07 ...............
Megyeszékhely 0,23 0,15 0,05 0,06
Egyéb véros 017 0,10 0,06 0,08
KOZSCQ S N S 00 008
Forrés: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.
4. tdblazat: Szegregicids indexek (S) dtlagos értékei régionként, 2006
Iskoldk kozott Osztdlyok kozott,
vdrosokon beliil kistérségeken beliil iskoldkon belill
Regi6 roma hatrdnyos roma hatranyos | hatranyos | anya 0-8
tanulok helyzeltﬁ tanulék helyze’iﬁ helyze,tl'j os'ztdlyt
tanulok tanuldok tanulok végzett
KozepMagyororszag .......... 022 ............... 012 ................ 023 ............... 013 ................ : 05 ............... 007 ........
K6zép-Dunantul 0,13 0,09 0,15 0,13 0,05 0,07
Nyugat-Dundntul 0,17 0,10 0,19 0,12 0,05 0,05
Dél-Dundntul 0,22 0,13 0,24 0,20 0,05 0,07
Eszak-Magyarorszdg 0,28 0,19 0,30 0,25 0,06 0,08
Eszak-Alféld 0,21 on 0,26 0,18 0,06 0,08
Dapoa L ol Lo oz | om [ oos | oo

Forrés: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.

A kilonbség Budapesten kétszeres mértékii. Az iskoldn beliili szegregdcié mértéke
egyik indikdrtor szerint sem kiilonbozik szignifikdnsan a telepiiléstipusok kézott.

Az iskoldk kozotti szegregicid regiondlis kiilonbségei szdmottevSk. A legmaga-
sabb dtlagos értékeket a dél-dundntdli, az észak-magyarorszdgi és az észak-alfoldi
régiéban taldljuk. A roma tanulékra szimitott mutatok itt is magasabbak, mint
a hdtrdnyos helyzetl tanul6kra szdmitott mutatdk, tovédbbd a kistérségen beliili inde-
xek valamivel magasabbak, mint a telepiilésen beliiliek. Az osztdlyszinti szegregicié
nem mutat regiondlis kiilonbségeket.
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Iskolak kozotti szegregacio a varosokban és a kistérségekben

Kiilonosen érdekes esetet képviselnek a varosok, ahol az értelmes ingdzdsi tédvolsa-
gokon beliil viszonylag véltozatos iskolakindlat talilhaté,' ahol emiatt elvileg j6
esélyek kindlkozndnak a tdrsadalmi keveredésre. A vdrosok abbél a szempontbdl is
fontos esetet képviselnek, mert helyi iskolarendszeriik egységes irdnyitds alate 4ll. Az
iskolai szegregicié mértéke ezért szimos egyéb hatds — példdul a véros belsé lakéhe-
lyi szegregdcidja és az iskolakdrzeteken dtnyulé tanuldi ingdzds — mellett az érintett
onkormdnyzat iskolapolitikdjat is titkrozi. A kovetkezd két térképen bemutatjuk,
hogy az iskoldk kozotti szegregdcié milyen mértékben jellemzi a kiilonb6zé régi-
okban elhelyezkedd védrosainkat. A 3. dbrdn a roma tanuldk, a 4. dbrdn a hdtranyos
helyzet(i tanuldk vérosi szegregdcids indexeit jelenitjiik meg.

A térképeken megjelend vdrosi adatok tdjékoztaté jellegtiek. Csoportszintli ko-
vetkeztetések levondsdra igen, egyedi vdrosok szintjén megfogalmazhaté kovetkez-
tetések levondsira nem alkalmasak."> A térképeken fehér szin jelzi az osztdlyozdsbél
kimaradé kozségeket, illetve azt a néhdny virost, amelyre adathidny kovetkeztében
nem lehetett az indexeket kiszdmolni.

A tanuldk iskoldk kozotti elkiilonitése inkdbb jellemzi az orszdg keleti felén, mint
a dundntdli térségben levé vdrosokat, s ez egyformdn igaz az etnikai és a hdtrinyos
helyzet szerinti szegregdciéra. Az 5. tdblizar tanisiga szerint orszdgosan 35 olyan
varost taldlunk, ahol az etnikai szegregici6 igen er6s (S, . >0,3). E varosok kéthar-
mada (23 viros) a romdk 4ltal stirtin lakott dél-dundntili, észak-magyarorszdgi és
észak-alfoldi régioban helyezkedik el. Ugyanezekben a régiékban azonban 25 olyan
viros is taldlhatd, ahol az etnikai szegregicié mértéke elenyészé (S <0,05). Gya-
nithat6 tehdt, hogy van mozgistere a helyi iskolapolitikdnak. A magas (0,30 folocti)
etnikai szegregdcids index(i varosokban igen tekintélyes a kiilonbség az etnikai szeg-
regicié mértéke és a hdtrdnyos helyzet szerinti szegregicié mértéke kozote. Az inde-
xek kozotti dtlagos kiilonbség 0,28 (a szérds: 0,13).

14 Az dltaldnos iskolai telephelyek szdma a megyeszékhelyeken dtlagosan 20 (szérds: 10-11,
minimum: 8, maximum: 37), a nem megyeszékhely vdrosokban az 4tlag 4-5 telephely
(szérds: 2-3, minimum: 2, maximum 14). A budapesti telephelyek szdma: 297.

15 Példdul amiatt, mert 7. kiindulé adataink nem tartalmaztdk a csak sajdtos nevelési igényi
tanuldkat oktaté intézményeket, s ezért bizonyos telepiiléseken alulbecsiilhetjiik a szeg-
regicidt, vagy amiatt, mert 2. az iskola- és telephelyszint( vélaszmegtagaddsok kivetkez-
tében bizonyos telepiiléseken komolyabb mérési hibdval mérjiik a szegregicids indexeket.
Becsléseink ezért egyedi telepiilések szintjén nem haszndlhatdk, csak csoportositott szin-
ten megbizhaték. Ldsd err8l tanulmdnyunk Friggelékénck F4. tdbldzatdr, amely becslése-
ket ad a hidnyz6 adatok hatdsdrdl a szegregdcids indexek értékére. E fejezet legfontosabb
kévetkeztetése az, hogy a szegregdcids indexek dtlagos értékei az elméleti 4tlagos éreékek
megbizhat$ alsé becsléseinek tekinthet6k (a szegregdcié mértéke 4tlagosan ezeknél nagy
valdsziniiséggel nem kisebb); a telepiilésszinti egyedi értékeket azonban célszerli évatosan
kezelni.
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5. tdbldzat: A magas (0,30 folotti), illetve alacsony (0,05 alatti)

etnikai szegregdcids indexii® vdrosok megoszldsa régiok szerint, 2006

""""" ] Aziskoldk kezotti etnikai szegregécios index értéke
Regio 0.3 felettic 0,05 alatti
’.k.t.)éép-Mog\./.(.l.r’(.)rszdg ceederene ] 15 ..................... .

K6zép-Dunantul 4 10
Nyugat-Dundntul 2 9
Dél-Dundntul 7

Eszak-Magyarorszag 8

Eszak-Alfld 8 12

Dél-Alfdld 5 1
K N S B S

“ Atlag: 0,46, sz6rés: 0,12, minimuméreék: 0,31, maximuméreék: 0,80.
Forrds: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.

Az iskoldk kozotti elkiiloniilés méreékét az orszdg egészére (falvakra és varosokra
egyardnt) kiszdmolt kistérségi szintli szegregdcids indexek segitségével jelenithetjiik
meg. Az 5. dbra a roma tanuldk, a 6. dbra a hitrdnyos helyzetl tanul6k iskoldk ko-
z0tti szegregaciéjt mutatja meg Magyarorszdg kistérségeiben.1¢

Iskolak kozotti
szegregacios
indexek, 2006

0 <0,05 (70)
O 0,05-0,10 (24)
O 0,10-0,20 (44)
W 0,20-0,30 (20)
MW 0,30< 3%5)

@ A 202 varosbol 9 esetében nincs adat. A falvak, illetve a hianyz6 adatt varosok fehérrel jelolve.

3. dbra: A roma tanuldk iskoldk kizotti szegregdcidja Magyarorszdg
vdrosaiban,® 2006 (szegregicids indexek osztdlykizos értéke:)

16 A kistérségi szintli mutaték éreéke — minthogy egy atlagos kistérség viszonylag sok (dtlag
18) 4ltaldnos iskoldt tartalmaz (szérds: 10) — egyedi kistérségi szinten jéval megbizhatdbb,
mint a nem kevés esetben csak néhdny (2—4) iskoldt tartalmaz6 vdrosok indexértékei.
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Iskolak kozotti
szegregacios
indexek, 2006

O <005  (83)
O 0,05-0,10 (40)
I 0,10-0,20 (46)
B 0.20-030 (12)
W 030< (13)

“ A 202 varosbol 8 esetében nincs adat. A falvak, illetve a hidnyzo6 adatu varosok fehérrel jeldlve.

4. dbra: Hditrdnyos helyzet szerinti iskolai szegregdcié Magyarorszdg
vdrosaiban,” 2006 (szegregdcids indexek osztdlykizis értéke)

Iskolak kozotti
szegregacios

indexek, 2006
0O <0,05 (16)
0 0,05-0,10 (23)
O 0,10-0,20 (59)
B 0,20-0,30 (38)
B 030< (32)

5. dbra: A roma tanuldk iskoldk kizotti szegregdcidja Magyarorszdg
kistérségeiben, 2006 (szegregdcids indexek osztdlykiozis értékei)



Iskolak kozotti
szegregacios
indexek, 2006

O <0,05 )
0,05-0,10 (38)
0,10-0,20 (79)
0,20-0,30 (30)
030< (14

o

5]

m

]

6. dbra: Hdtrdnyos helyzet szerinti iskolai szegregdcié Magyarorszdg kistérségeiben,
2006 (szegregdcids indexek osztdlykozis értékei)

Hasonl6 képet litunk, mint a vérosi szegregdcids indexek térbeli eloszldsdt mu-
taté 3. és 4. dbran. Az Alfoldon és Eszak-Magyarorszagon nagyobb az iskolai szegre-
gécié, mint a Dundntilon; az etnikai szegregdcié erésebb, mint a hdtrdnyos helyzet
szerinti iskolai elkiiloniilés; és ahol nagy (0,3 folotti) az etnikai szegregicid, ott jelen-
t8s az etnikai és a hdtrdnyos helyzet szerinti szegregici6 kozotti kiilonbség.

A szegregdcié mértékét meghatarozo dsszefliggések

A telepiilésméret szegregdciora gyakorolt hatdsa mogott — nevezetesen, hogy a véro-
sokban és kiilondsen a nagyobb vérosokban jelentdsebb mértéki az iskolai szegregd-
ci, mint a kdzségekben — gyanithatdan a tanuléi létszdmban, illetve az intézmények
szdmdban mutatkozé telepiiléskozi kiilonbségek jutnak érvényre. A nagyobb lélek-
szdma (és tanuléi létszdmi) telepiilések értelemszertien tobb iskoldt mikddtetnek.
A nagyobb iskolakindlat pedig — a szabad iskolavélasztds kovetkeztében — elbrejel-
zésiink szerint névelni fogja az elkiiloniilés lehetdségeit.!” Barmekkora is a heteroge-
nitds egy-egy iskolakorzet tanuléi populdciéjén beliil, ha viszonylag kis kozlekedési
tavolsdgokon beliil lehetdség nyilik mindségileg kiilonb6z8 szinvonald oktatdsi in-

17 A nagyobb iskolakindlat és a szabad iskolavalasztds elvileg persze a keveredés lehetdségét
is ndvelhetné. Mint ahogy az Egyesiilt Allamokban ez torténik azokban a vdrosokban,
ahol — az iskolakérzetek szerint kotote beiskoldzdsi rendszer szabdlydt részlegesen feloldva
— a hdtrdnyos helyzet(l és/vagy fekete bérli tanulék szdmdra teszik lehetdvé a szabad isko-
lavilasztast (1asd errél Kertesi—Kézdi [20054] 346-348. o.).
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tézményekhez valé hozzéférésre, akkor az iskolakdrzeteken dtnyuld ingdzds novelni
fogja az iskoldk kozotti tirsadalmi kiilonbségeket, mivel a magasabb stdtusu csalddok
szdmos tényezd miatt elényt élveznek a szomszédos iskolakérzetek ,jobb” iskoldiba
valé beiratkozds tekintetében (Kertesi—Kézdi [20054] 340—342. o.). Az iskolakorze-
teken 4dtnyuld, tdrsadalmi hédceéredl fiiggd, szelektiv ingdzds leginkdbb a sokiskolds,
nagy telepiiléseket (Budapestet és a megyeszékhelyeket) jellemzi (6. tdbldzaz).

6. tablizat: A nem a kirzeti iskoldjukba jird 8. évfolyamos tanulék arinya
(szdzalék) a kiilonbozd iskolai végzertségii anydk gyermekei kirében, lakdhely szerint,
telepiiléstipusonként, a 6. é 8. osztdlyos gimndziumba jard tanuldk nélkil
(egész szdmokra kerekitve)

A!]yq iskqlui A tanul6k lakéhelye Eqyit
vegzettsege Budapest megyekdzpont | egyéb varos kozség

e S B Mo - o B ) - - =
Szakiskola 39 39 19 15 22
Erettségi 48 46 24 22 31
Diploma 57 59 30 31 42
Osszosen | .8 ..o . ..z . ]..m. z

Forrds: Orszdgos kompetenciamérés, tanuléi szintl adatok, 2006.

A nagyobb intézményszdm megteremti a szelektiv ingdzds lehetdségét, a szelek-
tiv ingdzds pedig széthizza az iskoldk kozotti kiilonbségeket. Arra szdmitunk tehdt,
hogy az iskoldk szdmdtdl, illetve a korzeti iskoldjuktdl kiilonbozd iskoldba jérd ta-
nulék ardnyatdl fiiggben az iskolai szegregicié névekvé méreékii lesz. A két valtozé
kozott erds osszefiiggés van — ahol a mds iskolakorzetbe valé dtjdrds lehetdsége az
iskoldsok magasabb szdimdbél adédban nagy, ott a mds iskolakorzetekbe vald dtjards
gyakori —, ezért e két vdltoz6t nem tandcsos egyszerre szerepeltetni a szegregdcid sz6-
réddsit magyardzé egyenletekben (7. dbra).

A 6. tdbldzatban az iskolakorzetek kozotti ingdzds tirsadalmi meghatdrozottsdgit
a tanuldk lakdhelye szerinti szemléletben mutattuk be (,honnan ingdzik” szemlélet).
Mivel a szegregdci6s indexekben az iskoldk eltérd tanuldi Ssszetétele tiikrozddik, az
iskolai szegregicié fokdt magyardzé egyenletekben inkdbb az iskoldk oldaldrél nézve
célszert e szelektiv ingdzds kovetkezményeit mérhetdvé tenni. Vagyis: azt a kérdést
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a) Varosokon beliil b) Kistérségeken beliil

0,6 0,6
L[]
0,4 - 0,4
0,2 4 0,2
0 T 0 T

Vizszintes tengely: Az iskolak szama, logaritmus.
Fiiggdleges tengely: A nem korzeti iskolaban tanulok aranya (0,1).

7. dbra: Az iskolai telephelyek szdmdnak osszefiiggése a korzeti iskoldjuktol kiilonbozd
iskoldba jdrd tanulok ardnydval (nem parametrikus regressziok, Budapest kihagyva)

kell feltenni, hogy az adorr telepiilések iskoldiban milyen részardnyt képviselnek a be-
jdré (nem a sajdt korzeti iskoldjukba jaré) tanuldk (,hova ingdzik” szemléler).!®

Virakozdsaink szerint az iskoldk dtlagos mérete és méret szerinti eloszldsa is befo-
lydsolja az elkiiloniilés esélyeit. Mint ahogy mdr littuk: minél kisebbek az iskoldk, il-
letve minél ardnytalanabb az iskoldk méret szerinti eloszldsa, anndl , kénnyebb” egy
szdmardnydt tekintve kisebb létszdma tdrsadalmi csoportot az iskolarendszer keretei
kozote ugy elkiiloniteni, hogy tagjait a kisebb méretli intézményekbe tdméoritik.

Magyardz6 modelljeink kulcsvaltozéja a roma tanuldk, illetve a hdtranyos hely-
zetd tanul6k ardnya a vdrosokban, illetve a kistérségekben. Elméleti el8rejelzéseink
e valtozdk hatdsirdnydval kapcsolatban nincsenek, hiszen — akdr lakohelyét, akdr is-
koldk kozotti eloszldsdt tekintjitk — egy relative kis létszdmd tdrsadalmi csoport is
éppugy elkiiloniilhet, illetve elkiilonithetd a tdrsadalom tobbségétdl, mint egy na-
gyobb szdmardnyban el6fordulé kisebbségi csoport.!” Mindazondltal az eddig be-
mutatott nyers adatok alapjdn arra szdmitunk, hogy mind a roma tanulék, mind
pedig a hdtranyos helyzet(i tanuldk iskoldk kozotti elkiiléniilése, minden egyéb té-
nyezd véltozatlansdga mellett, ott lesz nagyobb, ahol a széban forgé kisebbség az
adott teriileti egységen beliil nagyobb részardnyt képvisel. Az okok kozott szerepel-
het a kdzéposztélyi sziil6i nyomds a helyi iskolapolitikdra és a szelektiv elvindorlds
a ,tulsdgosan sok” kisebbségi tanulét oktaté iskolakdrzetekbdl — hogy csak a legfon-
tosabb mechanizmusokat emlitsiik.

18 Mivel az ingdzdsi kapcsolatok tobbnyire kistérségen beliil maradnak, a kétfajta szemlélet-
ben mért nem korzeti tanulé ardnyok — vérhatéan — nagyon hasonlé eredményt adnak
a kistérségi egyenletekben. A két megkozelités a vdrosi egyenletekben kiilonb6z8 eredmé-
nyeket adhat, hiszen a vdrosi lakos gyermekek ritkdn ingdznak a kérnyékbeli falvak isko-
ldiba, viszont a vdrosok vonzdskornyékén laké gyermekek (koziilitk f8ként a magasabb
stdtustiak) nagyobb szdmban jelenhetnek meg a vdrosok iskoldiban.

19 Egyardnt tudunk hozni mindkét esetre szdmos példit.
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A 7. tdbldzarban bemutatjuk a regressziés modellekben hasznalt véltozok alapsta-
tisztikdit, a 8. és a 9. #dbldzarban pedig becsléseink eredményeit. Kontrollvéltozok-
ként a Budapest/nem Budapest kétértékii viltozdt, illetve a regiondlis kiilonbségek
véltozéit haszndljuk. Egyenleteinket tobb specifikdciéban — etnikai és hdtranyos
helyzet (hh) szerinti szegregdcidra, varosokra és kistérségekre, telepiilés-, illetve re-
giondlis kontrollvéltozékkal és ezek nélkiil, valamint az iskolaszdm és a nem korzeti
tanuldk ardnya véltozdkat felvaltva szerepeltetve — kozoljiik.

7. tdbldzat: A regresszids modellekben haszndlt valtozok tanuldi isszlétszammal
sitlyozott alapstatisztikdi

S Terran erwa R Atlag ................. PP i —
.................................................................... e

Somo 191/192 021 0,14 0,00 0,80

Sin 191/192 0,12 0,08 0,00 0,56

log/ 191/192 292 162 0,69 5,69

N/I (100 f6ben) 1917192 3,36 0,72 07 767

log N szérdsa 191/192 0,74 0,29 0,04 2,77

Nem korzeti (szdzalék) 1917192 0,42 0,16 0,00 0,63

Proma 191/192 0,10 0,08 0,00 052

Prn 191192 023 014 005 077

Kistérségek

Somo 168 023 on 0,00 0,57

S 168 016 007 0,00 043

log/ 168 3,40 102 161 5,69

N/I'(100 f6ben) 168 2,63 0,67 0,68 3,95

log N sz6rdsa 168 0,82 0,18 0,38 155

Nem korzeti (szGzalék) 168 0,26 0,16 0,00 0,55

Promo 168 0,14 on 0,00 0,54

R o ] o ..ol o0 [ 08

S oma = fOMa tanuldk, S, = hdtrinyos helyzet( tanuldk szegregdcids indexei, / = iskoldk szdma,

NII = az iskoldk dtlagos tanuléi létszdma, log/V szérésa = az iskoldk tanuléi létszdimban mért
méreteloszldsinak szérdsa. p, . py; = a széban forgé tanuldk ardnya.

Mind az etnikai, mind pedig a hdtrdnyos helyzet szerinti szegregdciét magyardzé
egyenletek koz6s tanulsdga, hogy — minden egyéb tényezd véltozatlansiga esetén —
a nagyobb intézményszdm és az iskolakorzetek kozotti nagyobb mobilitds noveli az
iskoldk kozotti szegregiciot. A telepiiléstipus és regiondlis kontrollvdltozdkat is tar-
talmazd vérosi szintll etnikai egyenletekben [8. tdbldzat (3) és (4) egyenlet] példdul
ez hatds a szegregicids indexben mintegy 5 szdzalékos kiilonbséget jelez elére egy
ot és egy tiziskolds telepiilés kozott. Hasonld mértékii hatdst varhatunk a korzeti di-
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8. tdblizat: Az iskoldk kozitti etnikai szegregdcidr meghatdrozd dsszefiiggések
[friggd viltozd: iskolik kozitti etnikai (roma/nem roma) szegregidcids index]

o Vdrosok Kistérségek
Valtozok® 1 2 3 4 1 2 3 4
- T e R R R )
g (5,74)"* (3,86)** (3.94)* (203)*
. 0,002 0,008 0,019 0,007
NI (100 foben) O 0,69) a.27 0.47)
00 N Sz6résa 0,049 0,044 0,035 0016
g (159) (152) 0,78) 032)
Nem korzeti 0,375 0,266 0,347 0,278
(s262al6K) 4,60)" 292" 6,92)" (2,85)"
J— 0551 | 0670 | 0563 | 0585 | 0425 | 0459 | 0382 | 0393
G | @so | @od~ | 399 | 379~ | @ | con~ | cmye
— 0105 | 0076 | 0023 | 0012 | —0010 | 0059 | -0187 | —0070
a03) | ©70 | 020 | ©0 | ©2 | ©73 | am+ | 067
Budapes! —on3 | o007 —0010 | oon
P (149) | (349)** ©18 | ©3D
5260 Maavarorsad ~0021 | -0,052 0058 | -0,025
p-Magy g 062 | (139 54 | (066)
6260 Dundnt ~0,027 | -0,059 0,058 | —0049
P ©062) | (.25 a33) | (106)
- 0003 | -0015 0038 | -001M
yud 005 | (0,25) ©75) | ©22
R 0033 | 0019 0006 | 0,006
0386) | (049 ©18) | ©1)
Esrak Maavarorssd 0042 | 0031 0042 | 0046
grarorszag ©086) | (068 079 | ©95
, ) 0016 | 0016 0044 | 0039
Eszak-Alfold ©036) | ©34) 109 | @03
Konsians 0033 | 0028 | 0035 | 0035 | —0022 | 0058 | 0079 | 0122
050 | ©67) | ©54 | ©60 | ©3) | a9 | ©79) | @u)*
Esetszam 193 192 193 192 168 168 168 168
R? 0,26 0,19 032 | 026 0,20 024 026 027

I = iskoldk szdma, N/I = az iskoldk 4tlagos tanuléi létszdma, log IV szdrésa = az iskoldk tanuléi
létszdmban mért méreteloszldsdnak szdrdsa. A vdrosok, illetve kistérségek tanuléi létszdmadval
stlyozva. Kihagyott régidkategéria: Dél-Alfold. Zirdjelben: robusztus #értékek.

*10 szdzalékon szignifikdns. * 5 szdzalékon szignifikdns. ** 1 szdzalékon szignifikdns.

Forrés: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.
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dkok ardnydban mutatkozé nagyjabdl egy szérdsegységnyi kiilonbségtdl. Az etnikai
szegregdcié kistérségi szinti modelljeiben e tekintetben nagyjabdl hasonlé erdsségi
hatdsokat kapunk.

A hétrdnyos helyzet szerinti szegregdciés indexek szoréddsdt magyardzé model-
lekben (9. tdbldzat), az intézményszdm hatdsa a vdrosokban az etnikai modellek-
hez képest némileg gyengébb. A kistérségekben azonos erdsségli hatdsokat mériink.
A nem korzeti didkok részardnydnak hatdsa — amely az iskolakorzetek kozotti sze-
lektiv mobilitds elkiiloniilést felerdsité kovetkezményeit hivatott mérni — valamivel
kisebb a vdrosokban, és lényegesen kisebb a kistérségekben, mint az dsszehasonlit-
haté etnikai egyenletekben.

Ez a kiilonbség — megitélésiink szerint — arra utalhat, hogy a hdtrdnyos helyzetl
tanuldk iskolai elkiiloniilésében kisebb szerepet jatszik a kozéposztdlyi tanuldk sze-
lektiv elvdndorldsa, mint az etnikai elkiiloniilés esetében. A kistérségi szinten tapasz-
talhaté jelentds kiilonbségek?® e tekintetben arra utalnak, hogy amig a falvakbdl
a vérosi iskoldkba irdnyulé napi ingdzds mérsékelt szerepet jatszik a hdtrdnyos hely-
zet szerinti kiilonbségek létrehozdsiban, addig ez a tényezd komoly szerepet jdtszik
az etnikai szegregdcié méreékében.

Az igazdn robusztus eredmények a vdrosi és kistérségi roma, illetve hdtrdnyos
helyzetli tanulék ardnydbdl ad6dé kovetkezményekben tapasztalhatok. A legmegle-
pébb az, hogy a hdtrdnyos helyzetii tanulok ardnydban mutatkozo szérddds — két kivé-
telté] eltekintve (hh-egyenlet, kistérségi szint) — nem befolydsolja az eredményeket.?!
E véltoz6 hatdsa a 8. és a 9. tdblizarban szerepld modellek 16 specifikdcidja koziil
minddssze két esetben szignifikdns (és ott is er8sen kontraintuitiv hatdsirdnyban).
Ugyanigy meglepd az, hogy a roma tanulék ardnydban mutatkozd sz6r6dds nemesak
az etnikai szegregdcid tekintetében, hanem a hdtranyos helyzetii tanuldk iskolai szegre-
gdcidja tekintetében is perdontd jelent8ségli. Noha évakodunk attél, hogy néhdny
redukdlt formdja egyenletbdl tulsdgosan messzemend kovetkeztetéseket vonjuk le,
mindenesetre ezek a jelek arra utalnak, hogy komolyan szdmitdsba kell venniink
azt a magyardzatot, amely szerint @ hdtrdanyos helyzetii tanuldk ardnyiban mutatkozd

20 Amig 20 szdzaléknyi kiilonbség a nem kérzeti gyermekek ardnydban a kistérségek iskoldi-
ban elenyészé mértékben (kicsit tobb mint 1 szdzalékkal) noveli a hdtrdnyos helyzet sze-
rinti szegregdcids index értékét, addig ugyanez a kiilénbség csaknem 6 szdzalékkal néveli
az iskoldk kozotti etnikai szegregdci6 indexét.

Ha az etnikai modell (8. #dbldzaz) (1) egyenletében el8szér a hh-ardny (p;,) véltozéjdt
vonjuk be, akkor a hatds kozepesen er8s (0,3) és szignifikdns lesz; ha azutdn bevonjuk
a romaardnyt (p ) is, akkor p;, hatdsa mdr nem lesz szignifikins. Ha megforditva ji-
runk el, és el8sz6r p-t vonjuk be, és csak azutdn py, -t, akkor p hatdsa csak kicsit csokken
(0,63-r6l 0,55-re), és végig szignifikdns marad. Ugyanezt a gyakorlatot a hdtrdnyos hely-
zetliekre vonatkozd szdmitdsok (9. tdbldzat) (1) specifikdciéjdn megismételve, a kovetke-
z8ket ldgjuk: ha a bevonds sorrendje p, és azutdn p,_, akkor p;, hatdsa el8szor gyenge
és nem is szignifikdns (0,11), ami azutdn 0-ra csdkken, mikdzben kozepes ers és szigni-
fikdns paramétert kapunk p  -ra (0,4). Ha forditott sorrendben vonjuk be a véltozékat,
akkor p hatdsa els6re és mdsodjdra is ugyanaz marad: 0,4.
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9. tdbldzat: Az iskoldk kozitti, hdtrinyos helyzet szerinti szegregdcidt
meghatdrozd osszefiiggések
(fiiggd viltozd: iskoldk kizotti, hdtrdnyos helyzet alapjdan szdamitott szegregdcids index)

Véltozoke Vdrosok Kistérségek
T @1 (SO @ .. Mol @] (SR N ) I
oa 0018 0,045 0,012 0,042
g (3,08)** (5,30)** (140) 4,68y
) 0,002 ~0,007 ~0,009 ~0,026
N/I (100 féber) ©29) ppat e 0%
log N sz6rasa 0,009 0,002 0,029 -0,003
’ ©,55) ©013) (103) ©13)
Nem korzeti 0,229 0,192 0,078 0,066
(s262016K) (5,8T)** (397 a,57) 122)
Roma 526201k 0400 | 0448 | 0366 | 0374 | 0467 | 0498 | 0432 | 0439
@45y | @oe | G4 | @2 | e | 27 | 632 | (g
hh (s262016K) 0000 | 0033 | 0027 | —0012 | —0078 | —0062 | -0227 | 0176
©00) | 0O66) | O47) | O1B) | (163) | (128) | 380)* | (259
Budapest -0122 | 0020 ~0,098 | -0014
P (B39 | (115) GBEN*™ | (059)
K260 Maavarorssd 0001 | -0,019 ~0,038 | ~0,040
pagyarorszeg 008 | ©90) a%6y | (162)
Kézép-Dunantdl -0007 | -0,026 -0019 | 0024
P 04D | (43) 095 | a2
Nyugat-Dundntdl 0002 | -0,008 -0,061 | -0,034
yug ©09 | 027 2.86)* | (150)
DéI-Dunéntal 0023 | 0012 0020 | 0027
a25) | ©77) a2 | a42
Eszak-Magyarorszd 0049 | 0042 0034 | 0042
avarersang am+ | amy asn | desy
. ) 0003 | 0002 0035 | 0020
Eszak-Alfold ©19) ©08) e 010
Konsians 0019 | —0024 | 0004 | 0009 | 0083 | 0095 | ome | 0147
©4n | aon | ©009 | ©25 | asd+ | Goe | @2n* | @33
Esefszdm 192 191 192 191 168 168 168 168
R2 023 028 | 038 0,32 035 | 034 0,51 0,44

] = iskoldk szdma, N/I = az iskoldk dtlagos tanuléi létszdma, log NV szérdsa = az iskoldk tanuléi
létszdmban mért méreteloszldsdnak a szérdsa. A vdrosok, illetve kistérségek tanuléi létszdméval

stlyozva. Kihagyott régidkategdria: Dél-Alfold. Zardjelben: robusztus #értékek.

*10 szdzalékon szignifikdns. * 5 szdzalékon szignifikdns. ** 1 szdzalékon szignifikdns.
Forrés: Orszdgos kompetenciamérés, 2006.
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vdrosi, illetve kistérségi kiilonbségek a hdtranyos helyzetii tanuldk iskolai szegregicidja
tekintetében csak annyiban szdmitanak, amennyiben ezek a kiilonbségek a roma tanuldk
ardnydban mutatkozd kiilonbségekkel korreldlnak. Ez magyardn azt jelenti, hogy a hdt-
ranyos helyzetd tanuldk iskolai elkiilonitésére irdnyulé tdrsadalmi erk a hdtrdnyos
helyzetd tanulék magas részardnya mellett csak akkor fejtik ki hatdsukat, ha e magas
részardnnyal a roma tanuldk relative magas részardnya is egyiitt jar (ha a hdtrdnyos
helyzett tanul6k nem kis része roma tanulé is egyben). Ha e két részardny értéke nem
egyiitt vdltozik, akkor a hdtrdnyos helyzet(i tanuldk relative magasabb részardnydbol
nem kovetkezik hitrinyos helyzet szerint nagyobb mértékd iskolai szegregécid.

Ami a roma tanuldk ardnydnak hatdsdt illeti, a telepiilés és régié kontrollvélto-
zokkal elldtott vdrosi etnikai egyenletben ez a hatds nagyjibdl akkora, hogy a roma
tanuldk 5 szdzalékos, illetve 25 szdzalékos ardnyédval jellemezhet§ — minden egyéb
szempontbdl hasonlé — kisvdrosok kiilonbségét alapul véve, 12 szdzalékponttal na-
gyobb etnikai szegregdcids indexet valészinisithetiink a nagyobb roma ardny tele-
piilésen. Ez a kiilonbség a vdrosi etnikai szegregicids indexek stlyozott szérdsinak
tobb mint négyotode! A kistérségi szintii etnikai egyenletekben ennél valamivel gyen-
gébb, de még mindig tekintélyes erésségli hatdst kapunk.

A hdtrdnyos helyzetii tanuldk szegregicidjdt magyardzd egyenletekben — mint
emlitettiik — szintén a roma tanul6k részardnya a legnagyobb hatdserésségi tényezé.
A paraméter nagysdga a vdrosi egyenletekben 0,37, a kistérségi egyenletekben 0,43.
Mindkét szinten 0,4-es hatdssal szdmolva, ez koriilbeliil azt jelenti, hogy a roma
tanuldk 5 szdzalékos, illetve 25 szdzalékos ardnydval jellemezhetd — minden egyéb
szempontbdl hasonld — kisvdrosok (vagy kistérségek) kozote koriilbelil 8 szdza-
lékpontos kiildnbséget becsiilnek modelljeink a hitrdnyos helyzett tanuldk iskolai
szegregédcioja tekintetében.

Id6beli trendek — a roma tanuldk iskolai szegregacioja, 1980-2006

Az Oktatdsi Minisztérium évtizedek 6ta gytjt adatokat Magyarorszdg valamennyi
dltaldnos iskoldjirdl — jelenlegi formdjaban KIR-STAT néven. A gyljtott adatok
kozott 1992-ig szerepelt a roma tanuldk iskoldnkénti szdma, ami lehetévé teszi az
iskolak kozotti etnikai szegregdcié mérését a 2006. évi méréssel Gsszehasonlithaté
médon.22

22 1992-ben és a korabbi években az adatok iskolaszintliek, ezért ezekre az évekre az iskolak
kozotti szegregciét tudjuk mérni. A 2006-ban t5bb telephellyel rendelkezd iskoldk kii-
16nb6z8 telephelyei kordbban tipikusan kiilén iskoldk voltak, ezért 6sszehasonlithaté az
1992. évi és kordbbi iskoldk kozotti szegregcié a 2006. évi és késdbbi telephelyek kozotti
szegregdcioval.
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A 8. dbrdn az iskoldk kozotti etnikai szegregdcids indexek orszdgos dtlagait mutat-
juk be az 1980., 1989., 1992. és 2006. évekre. Az dbra a) része az 6sszes virosban,??
valamint a kistérségekben mért szegregiciés indexek (tanuldlétszimmal silyozott)
orszigos dtlaga mellett dbrdzolja az orszdg egészére mint egyetlen teriileti egységre
szamitott indexet is. Ez utdbbi tartalmazza a regiondlis etnikai egyenldtlenségeket
is. Az dbra ) része a vérosokat hdrom kategéridra — Budapestre, a megyeszékhe-
lyekre és az egyéb varosokra — bontva mutatja be.

a) Varosokon és kistérségeken beliil, illetve b) Budapesten, a megyeszékhelyeken és egyéb
orszagos index varosokon beliil

0,3
0,2
0,1
0 T T T 0 T T T
1980 1989 1992 2006 1980 1989 1992 2006
—— Orszagos ——— Kistérségek —— Budapest — —— Megyeszékhelyek
Varosok Egyéb varosok

8. dbra: Etnikai szegregidcid Magyarorszdg dltaldnos iskoldi kizott, 1980—2006.
A kiilonbozd teriileti egységekben mért szegregicids indexek (Sj) dtlagdnak idésorai
(tanuldlétszammal siilyozva)

Az dbra tantsdga szerint az 1980 és 1989 kozotti viszonylag alacsony szinten
stagndlds utdn az iskoldk kozotti szegregicié nagymértékben megndtt. A noveke-
dés titeme gyakorlatilag azonos volt 1989-1992 és 1992-2006 kozott. A vérosokban
a szegregdcids index az 1980. évi dtlagos 0,07-r8l novekedett a 2006. évi 0,21-es
szintre, a kistérségeken beliili szegregicids index 0,10-r8l emelkedett 0,23-ra. Az or-
szdg egészére szamolt szegregdciés index valamivel nagyobb mértékben nétt, ami
arra utal, hogy az iskolarendszer névekvé szegregaléddsdval egy id6ben a regiondlis
egyenldtlenségek is novekedtek. Az dbra 4) része alapjin megdllapithatjuk, hogy az
iskoldk kozotti etnikai szegregdcié a nagyvdrosokban és a kisvarosokban hasonlé
palyédt kovetett. Budapesten az 1980. évi 0,05-6s index 1989-re 0,09-re ndtt, ndveke-
dése felgyorsult 1989 utdn, igy érte el a 2006-ban mért 0,27-es értéket.

Az etnikai szegregicié novekedésének kezdete egybeesik a szabad iskolavélasztds
elterjedésével. Korabbi tanulmdnyunkban (Kertesi—Kézdi [2005a], [20056]) rész-
letesen érveltiink amellett, hogy a szabad iskolavilasztds magyarorszdgi rendszere

23 Az dsszehasonlithatésdg kedvéért vdrosnak azokat a telepiiléseket tekintettitk, amelyek
1992-ben vérosok voltak.
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miért vezet a szegregdcié novekedéséhez. A szegregicids index idésordnak alaku-
ldsa ugyanakkor kéveti a roma tanuldk ardnydnak idésordt is, amely szintén 1989
utdn jelez erételjesebb emelkedést. Az 9. dbra bemutatja a roma tanulék ardnydnak
alakuldsit orszdgosan és a vdrosokban osszesen, illetve kiilon Budapesten, a me-
gyeszékhelyeken és a tobbi vdrosban (az orszdgos ardny természetesen megegyezik
a kistérségek ardnyszdmainak salyozott dtlagdval). A szegregdcids index és a romdk
ardnydnak idébeli egyiittmozgdsa dsszhangban van azzal, hogy az iskoldk kozotti
etnikai szegregicio keresztmetszeti széréddsa szoros pozitiv kapcsolatban 4ll a roma
tanulék ardnydnak keresztmetszeti széroddsaval (ldsd a 8. tdbldzator). A szegregici6
nagymérték(i novekedése mogott meghizédé mechanizmusok feltdrdsa szétfeszitené
jelen tanulmdny kereteit.

a) Orszagosan €s a varosokban b) Budapesten, a megyeszékhelyeken és
az egyéb varosokban

0,15 4 0,15 4

0,10 4 0,10 4

0,05 4 0,05

0 T T T 0 T T T
1980 1989 1992 2006 1980 1989 1992 2006

—— Orszagos Varosok —— Budapest ——— Megyeszékhelyek
Egyéb varosok

9. dbra: A roma tanuldk ardnya Magyarorszdg dltalinos iskoldiban, 1980-2006

Osszehasonlitds egyesiilt dllamokbeli adatokkal

Az a kérdés, hogy a Magyarorszdgon mért iskolai szegregiciés indexek értéke ma-
gas-¢ vagy alacsony, nemzetkozi oOsszehasonlitdsok révén vélaszolhaté meg. Je-
len tanulmdny keretei kozott nem vallalkozhatunk a hasonlé mddszerrel késziile
nemzetkozi mérések szisztematikus osszegy(jtésére. Mégis taldn nem lesz haszon-
talan, ha egy nagyon hasonlé médszertant alkalmazd, a miénkéhez hasonléan
mikroadatokra tdmaszkodd, orszdgos hatokord mérés eredményeivel osszevetjitk
a magyar adatokat.

Az 8sszehasonlitds Charles T. Clotfelter 331 amerikai nagyvdrosi ovezetre
(metropolitan area) kiterjedd, iskoldk kozotti szegregiciot mérd elemzésére tdmasz-
kodik (Clotfelter [1999]). Az iskoldk kozotti szegregdcidt a szerzd kitettségi és szegre-

o

gécids indexek segitségével méri, a vélasztévonal néla a fehér, illetve nem fehér béra
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tanulék kozote huzédik. A mérés csak az dllami iskoldkra terjed ki. A magdniskoldk
kihagydsa Amerikdban ugyanuigy lefelé torzitja a szegregdcids indexek értékeit, mint
ahogyan a hat- és nyolcosztdlyos gimndziumok 5-8. évfolyamra jiré gyermekeinek
kihagydsa Magyarorszdgon lefelé torzitja a szegregicids indexeket. A megfigyelés
foldrajzi egységei — az orszdg méreteibél adédéan — az Egyesiilt Allamokban jéval
nagyobbak, mint Magyarorszdgon (vannak kozottiik tobbmillids nagyvarosok, jolle-
het a 331 korzetbdl 183-ban a beiskoldzott tanulék szdma 50 000 fénél kevesebb).24

Kétféle 6sszehasonlitast fogunk elvégezni. Osszehasonlitjuk a szegregdciés inde-
xek szintjeit, és dsszehasonlitjuk a roma, illetve fekete béri tanuldk eltérd részard-
nydbdl kdvetkezd szegregiciésindex-kiilonbségeket (parcidlis hatdsokat).

Ami az iskolai szegregdcid szintjét illeti, a jelentds méretkiilonbségek miatt volta-
képpen egyetlen magyar véros (viszonylag egységes iskolapiac) nyujt lehetdséget 6sz-
szehasonlitdsra az amerikai nagyvérosi dvezetekkel: Budapest.?> A magyar vdrosok
korében — mint ldttuk — az dtlagos kisvdrosokkal és megyeszékhelyekkel 6sszevetve,
Budapesten a legmagasabb a roma/nem roma tanulék iskoldk kozotti elkiiloniilése:
a szegregécids index értéke 0,28. Az amerikai nagyvarosok koziil j6 néhdny nagyvi-
ros jellemezhetd nagyjdbdl ekkora etnikai (fehér/nem fehér) szegregdcids indexszel:
San Diego (0,28), Phoenix (0,31) vagy Los Angeles (0,33). Ezek az indexériékek az
Egyesiilt Allamok nagyvérosaiban semmiképpen sem tartoznak a legmagasabb érté-
kek kozé. New York vdrosdnak indexe 0,45, Chicagdé 0,57, az orszdg legerdteljeseb-
ben szegregilt iskolarendszerét mikodtetd Detroité pedig 0,71 (ldsd Clotfelter [1999]
494, 0.). Osszességében megdllapithatjuk, hogy az Egyesiilt Allamok nagyvérosaiban
dltaldban inkdbb nagyobb az iskolai etnikai szegregicié szintje, mint Magyarorszdg
legnagyobb vérosdban, jéllehet j6 néhdny fontos nagyvaros pontosan ugyanakkora
iskolai szegregdciéval miikodteti iskolarendszerét, mint Budapest.

A szintekkel kapcsolatos, voltaképpen csak szemléltetd jellegli 6sszehasonli-
tasndl jobb Gsszehasonlitdsi lehetdséget kindl a roma, illetve fekete bérii tanulék
eltérd részardnydbdl kovetkezd szegregicids indexbeli kiilonbségek 6sszevetése.
A 10. tdbldzatban olyan vérosi szintli regresszidkat becsiiltiink, amelyek a lehetd
legjobban hasonlitanak a Clotfelter dltal az Egyesiilt Allamok 331 nagyvarosi dve-
zetére becsiilt egyenletre. Az 6sszehasonlithatésdg javitdsa céljabol a magyarorszégi
egyenletet az 1000 f6nél kisebb tanulélétszamu kisvdrosok kihagydsdval kiilon is

24 A vizsglt nagyvirosi ovezetek (metropolitan area) méreteloszlésa, beiskoldzott tanulék
szimdban mérve, a kdvetkezd: 50 000 tanuléndl kevesebb 183, 50 000-100 000 tanulé
kozott 91, 150 000-350 000 tanuld kozote 39, 350 000 tanuléndl wbb 18. Lasd Clogfelrer
[1999] 393. o. A magyarorszdgi vérosok 4ltaldnos iskolai tanulélétszimban mért méret-
eloszldsa — azon vérosok esetében, amelyekre nézve szdmithat6 volt etnikai szegregicios
index — a kévetkezd: 1000 tanuléndl kevesebb 78, 1000—2000 tanulé kozott 68, 2000—
5000 tanulé kozott 33, 5000—10 000 tanulé kozéee 9, 10 000—20 000 tanuld kozote 4,
20 000 tanulé folote 1 dvezet. Az utdbbi Budapest, ahol a tanuldk szdma: 96 ezer £8.

25 Az 4ltaldnos iskolds tanuléi létszdm Budapesten a 2005/2006. tanévben, hat- és nyolcosz-
talyos gimndziumban tanulé 5-8. évfolyamosok nélkiil 96 000 {8 volt.
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10. tdbldzat: Az iskoldk kozitti etnikai szegregdciot meghatdrozd
dsszefiiggések Magyarorszdgon és az Egyesiilt Allamokban
(fiiggd viltozd: iskoldk kizotti szegregdcids index)

p .Ié.gyesiilt“/;\.lol.umok, .
Magyarorszdag, 2006 1994
varosok, obb mint nagyvdrosi 6vezetek
Fiiggetlen vdltozé vdrosok 1000 dltalanos gy .
. . < (metropolitan areas)
iskolds tanuloval
R fehér/nem fehér
roma/nem roma elkiiloniilés i
elkil6nilés
Atanuldi 6sszlétszdm 0,056 0,045 0,074
logaritmusa 6,02)" @4,79)** m,3)*
Az iskoldk atlagos -0,057 -0,055 3
|étszdémdnak logarifmusa (1,79) (1,16)
Az iskolakorzetek atlagos 3 B -0,041
|étszdémdnak logarifmusa ®,3)*
A roma tanulék arénya 0,483 0,749 3
(sz4zalék) (395)* 4,23
A fekete bérd tanuldk _ B 0,667
arénya (szzalék) (10,6)*
A spanyol ajku tanuldk B B 0,089
ardnya (szdzalék) @n*
A tébbi, nem fehér bori
kisebbséghez tartozé - - _?] %E;O
tanuldk ardnya (szdzalék) ’
Konstans 0,01 0,078 -0,259
(0,06) 0,29) B H*
Esetszdm 193 115 331
R2 0,24 0,33 0,59

Kontrollvéltozék: Magyarorszdg: a régidk kétéreék valtozoi; Egyesiile Allamok: a régick kétérekii
véltozéi — Dél, Kézépnyugat, Eszakkelet, Nyugat, hatdr menti dllamok.

A becsléskor valamennyi egyenlet az érintett teriileti egységek tanuldi létszémdnak négyzetgydkével
volt stlyozva. Ziréjelben: robusztus #-éreékek.

* 5 szdzalékon szignifikdns. **1 szdzalékon szignifikdns.

Forrds: Magyarorszdg: Orszégos kompetenciamérés, 2006. Egyesiilt Allamok: Clotfelter [1999] 501. o.

megbecsiiltitk. A magyarorszigi egyenletek fiiggd véltozdja a roma/nem roma szeg-
regici6s index, az amerikai egyenlet fiiggd vdltozdja a fehér/nem fehér szegregécios
index (mindkét esetben iskoldk kozotti elkiiloniilést mériink). Mivel az amerikai
egyenlet a fekete bdrt didkok ardnya mellett kontrollvaltozékként tartalmazza a
tobbi etnikum (a spanyol ajktiak és az egyéb nem fehér kisebbségek) részardnyit,
a fekete bérii tanuldk részardnydnak parcidlis hatdsa az amerikai szegregécids index
éreckére (3S4y / Opgid,) értelmesen sszevethetd a roma tanuldk részardnydnak
a magyarorszdgi etnikai szegregdciés index értékére gyakorolt parcidlis hatdsdval
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OSH yr!pL .- Mind a magyar, mind pedig az amerikai egyenlet kontrollvilto-
z6ként tartalmazza a meghgyelt foldrajzi egység tanuléi létszimban mért méretée
és az iskoldk (Magyarorszdg), illetve az iskolakérzetek (Egyesiilt Allamok) dtlagos
méretét (tanuldi létszdmdt). Mindegyik egyenlet tartalmaz regiondlis kontrollval-
tozdkat is.

A roma, illetve fekete bérli tanuldk részardnydnak hatdsa az iskoldk kozotti elkii-
16niilés mértékére meglehetdsen hasonlé. A roma ardny parcidlis hatdsa a magyaror-
szdgi vdrosokban 0,48, az amerikai nagyvérosi 6vezetekhez jobban hasonlité vala-
mivel nagyobb virosok esetében pedig 0,75. Ez nagyjibdl megfelel annak az éreék-
nek, amit Clotfelter mér a fekete bér(i tanulék ardnydnak parciélis hatdsira (0,67).
Osszességében megallapithatjuk, hogy amig az iskoldk kozotti etnikai elkiiloniilés
szintje valészintileg Magyarorszdgon alacsonyabb, mint az Egyesiilt Allamokban,
addig a leghdtrinyosabb helyzetben levd etnikai kisebbség novekvd részardnya nagyjibol
hasonlé mértékben noveli az iskoldk kizotti szegregdcio mértékét mindkér orszdgban.

Tarsadalompolitikai dilemmak

Milyen kovetkeztetések adédnak abbdl, ahovd az empirikus elemzés révén eljutot-
tunk? A tanulsdgokat osszefoglalva, nem lezdrt kovetkeztetésekhez, hanem jol meg-
indokolhat6 kérdésekhez juthatunk el, amelyekre adott vélaszainkat tovébbi vitdk
kiindulépontjinak tekintjiik.

ELSO KERDESUNK: Vajon mindezen tj informdacidk birtokdban, kivdnatos okta-
tds- és tdrsadalompolitikai célnak tekinthetjiik-e az iskolai deszegregdcidt? Véleményiink
szerint igen, mégpedig leginkdbb a kiovetkez8 négy ok miatt.

1. El8szor is azért, mert az elmalt hisz évben erdteljesen nétt az iskoldk kozoeti
szegregdcié — mindenekel6tt a legérzékenyebb teriileten, a roma és nem roma tanu-
16k iskolai elkiiloniilését tekintve.

2. A deszegregdcié azért is kivanatos tdrsadalmi cél, mivel a vdrosi és a kistérségi
iskolai szegregicié mértéke erésen egyiitt mozog a roma tanulék ardnyszdmaval. Ez
pedig azt jelenti, hogy ha egy telepiilésen vagy egy telepiilésegytittesen beliil ma-
gas a roma tanulék ardnya, akkor a magyar tdrsadalom erre — akdr a helyi isko-
lapolitika tudatos dontései, akdr a kozéposztilyi csalddok anonim és decentralizlt
dontési mechanizmusai kdzvetitésével — a roma didkok névekvd iskolai elkiilonitésé-
vel (az interetnikai kapcsolatok esélyének sziikitésével) valaszol. Ez egyike azoknak
a tdrsadalmi er8knek, amelyek a magyar tdrsadalmat mint politikai nemzetet dara-
bokra tordelik. Ennek a vélaszreakcidnak az erssége megegyezik azzal, ahogyan az
Egyesiilt Allamok nagyvarosi vezeteiben reagélnak a fehér béri lakosok és a helyi
iskolapolitika a fekete bért tanulék magasabb ardnyt jelenlétére.
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3. Deszegregidcidra azért is szitkség van, mivel a névekvé elkiiloniilés — a ren-
delkezésiinkre 4116 adatok szerint?® — az oktatdsi szolgdltatdsok dtlagosndl gyengébb
mindségével (rosszabb tdrgyi feltételekkel, tandrok képzetlenebb édllomdnydval és
gyakoribb tandrhidnnyal) jir egyiitt, ami bizonyosan nem segit a tanuldsi problé-
mékkal kiiszkdd8, szocidlisan hdtranyos helyzett didkok iskolai hdtrnyainak fel-
szamoldsdban.

4. A deszegregécié kivanatos tarsadalmi cél végiil pedig azért, mert az elkiiloni-
tés gyakorlatdt szakmailag megalapozni hivatott pedagégiai elv, a lemaradé didkok
elkiilonitett, kiscsoportos ,felzdrkéztatdsa” a tapasztalatok szerint nem bizonyult si-
keresnek. Noha nem vonjuk kétségbe, hogy lehetnek olyan esetek, ahol kiilonosen
felkésziilt és odaad6 tandrok az iskolai vagy osztdlyszint(i elkiilonités koriilményei
kozott tudtak hdtrdnyos helyzetl didkjaikkal pedagdgiai sikereket elérni, tomegmé-
retekben ennek nem nagyon ldthatdk a jelei.

A magyarorszigi helyzetrdl e tekintetben egyelére kevés megbizhaté kutatdsi
eredménnyel rendelkeziink, az empirikus adatok azonban a szegregécié jelentds tel-
jesitménycsokkentd hatdsdrdl tantskodnak. Két reprezentativ kutatds?” eredményére
hivatkozhatunk, amelyekben a problémahoz nem tartozd, egyéb tényezdk kontrolld-
ldsa mellert lehetett ilyen irdnyu szignifikdns hatdsokat kimutatni. Az egyik kuta-
tds az Orszdgos Oktatdsi Integréciés Hélézat (OOIH) programjdnak hdrom éven 4t
tarté hatdsvizsgdlata,?® a masik az Educatio Kht. életpdlya-felmérése, amely tizezer,
8. évfolyamot befejezd tanuld kozépiskolai palyafutdsit koveti nyomon t6bb éven
keresztiil.?? Az OOIH hatdsvizsgdlata sordn 30 integrdlé bdzisintézmény és hozzd-
juk leginkdbb hasonl, a programban nem részt vevd 30 kontrolliskola program-
jdnak, miikodésének és tanuldi eredményeinek szisztematikus dsszevetésére keriile
sor. Ha most itt egyediil a programban nem részt vevd kontrolliskoldkra vonatkozé
mérési eredményekre hagyatkozunk, akkor ezzel voltaképpen az orszdgnak azon ré-
sz¢bdl vesziink mintdt, ahol az iskolai szegregidcid relevins probléma, és ahol az okta-
tdspolitika nem avatkozott bele a torténésekbe. A szegregici6 iskolai teljesitményekre
gyakorolt hatdsit tekintve a kivetkezd eredményeket lithatjuk.’? A 4. és 8. évfolya-
mon mért szovegértési teszt eredményeiben a nem roma tanuldk esetében elenyészd
kiilonbségeket taldlunk attdl fiiggden, hogy az osztilyukban mekkora volt a roma
tanuldk részardnya (10 vagy 40 szdzalék): a 4. évfolyamon a teszt szérdsegységében
10 szézalékos, 8. évfolyamon pedig 0 szdzalékos lemaraddst mértek. A roma tanu-
16k esetében azonban a szegregicionak erdteljes teljesitménycsokkentd hatdsa volt:
a lemaradds a 4. évfolyamon 20 szdzalékos, a 8. évfolyamon pedig 40 szdzalékos

26 L4sd mindenekel8tt Havas—Kemény—Liské [2002] konyvében, valamint a Havas—Liskd
[2005], Lindner [2007] és Varga [2009] tanulmdnyokban 6sszegy(jtote bizonyitékokat.

27 Az emlitetteken kiviil mds kutatdsi eredményekrdl nem nagyon szdmolhatunk be.

28 Ldsd errdl Kertesi—Kézdi [2009] tanulmdnydnak 2. fejezetét és A fiiggelékér.

29 A hatdsvizsgalat zdrétanulmdnya megtaldlhaté Kézdi—Surdnyi [2008] konyvében.

30 Kézdi—Surdnyi [2008] konyvének 119. oldaldn szerepld 9.1. dbra alsé két részében szerepld
adatok alapjdn szdmitott eredmények.
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volt. A roma és nem roma tanuldk szévegériési teljesitményében mért relativ kiilonb-
ség szegregdcionak betudhato része igy a teszteredmények szérdsinak 10 szdzalékde (4.
évfolyam), illetve 40 szdzalékdt (8. évfolyam) teszi ki.

Az Educatio életpdlya-kutatdsa egészen mds jellegli, orszdgosan reprezentativ
mintdjén ugyanigy kimutathaté a szegregdcio teljesitménycsokkentd hatdsa. A ku-
tatdsban részt vevé mintegy tizezer tanuld a kovetéses vizsgdlat elsé hullimdban,
2006 8szén részletes személyes interjuban szdmolt be a tovdbbtanuldsdrdl, kordbbi
iskolatorténetérdl és csalddi helyzetérdl. Mivel az adatfelvétel mintdja a 2006. évi
kompetenciamérés teljes korti sokasdgabdl lett kivélasztva, rendelkezésiinkre dlltak
a megkérdezett didkokra nézve a 2006. évi kompetenciamérés teszteredményei is.
A tanuldk a visszatekintd életttinterjd sordn beszdmoltak tobbek kozote arrdl is,
hogy elsés, illetve nyolcadikos korukban milyen mérték(i lehetett az osztdlyuk-
ban tanulé roma didkok ardnya. Fiiggd viltozénak a teszteredményeket vélasztva,
a szegregdcié méreékét mérd véltozénak az 1. és 8. évfolyamban az osztélybeli roma
tanulék ardnydt, kontrollvdltozéként pedig a didk etnikai hovatartozdsit3! és egy sor
csalddi-demogrifiai-jévedelmi hittéradatot bevonva, becslést adhatunk a szegregdci-
6tdl fliggd teszteredmény-kiilonbségek mértékérsl.3? Az elsbs és a nyolcadikos osz-
talyokban a roma tanuldk becsiilt ardnyainak a hatdsit tiikrozd regresszids egyiitt-
hat6kat dsszegezve, megvizsgalhatjuk, milyen hatdst gyakorolhatott a 8. évfolyamon
mért teszteredményekre az, ha valaki dltalinos iskolai pdlyafutdsa sordn a nyolc évfo-
lyamon keresztiil végig erésen szegregdlt (mondjuk, 40 szdzalékos roma didk ardny),
avagy dtlag koriili (10 szdzalékos roma didk ardnyt) osztdlyba jért. Az eredmény
az — akdr a szdvegértési teszteredményeket, akdr a matematikai teszteredményeket
tekintjitk —, hogy a csalddi, demogrifiai, jévedelmi koriilmények, a roma etnikai
hovatartozds és a lakéhely hatdsdt kisziirve, az iskola fix hatdsdt is tartalmazé egyen-
letekben valamivel t6bb, mint 10 szdzalékos relativ lemaraddst jelezhetiink el6re
a tartésan szegregalt koriilmények kozote oktatott tanulék hdtranydra. Nem nagyon
mondhatd tehdt, hogy az elkiilonitett oktatds orszdgos méretekben képes lenne pe-
dagdgiai sikereket felmutatni.

MASODIK KERDESUNK: De ha képesek lennénk is egyetértésre jutni a tekintet-
ben, hogy a deszegregicié kivdnatos tdrsadalmi cél, fennmaradhat a kétely a tekin-
tetben, hogy lehetséges-e az iskolai szegregdcidt orszdgos léptekben jelentds mértékben
leépiteni? Vannak-e a vildgon ilyen irdnyi nemzetkozi tapasztalatok? A vélaszunk erre
a kérdésre is az, hogy igen: a vildgon szdmos orszdg sikerrel tudta egy kordbbi id6-
szakra jellemzd, erésen szegregdlé iskolarendszerét dralakitani, és az iskolai szegrega-
cié mértékét jelentésen csdkkenteni. Példdnak az Egyesiilt Allamok, hdrom észak-

31 Melyet a sziildk 6nbevallds szerinti nemzetiségi identitdsdval mértiink. Ldsd errél részlete-
sen Kertesi—Kézdi [2009] 2.1. pont.

32 Az itt kdvetkezd szdmitds alapjdul szolgdld egyenletek Kertesi—Kézdi [2009] tanulmdény3-
nak 78-79. oldaldn szerepld B2c. tédbldzatban taldlhatok.
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eurdpai orszdg (Svédorszdg, Norvégia és Finnorszdg), valamint Lengyelorszdg esetét
emlithetjiik.

Az Egyesiilt Allamokban a mérfoldkének tekinthetd, 1954. évi Brown versus
Board of Education-igy, s még inkdbb az 1964. évi polgdrjogi torvény ota ldevd-
nyos mértékben sikeriilt a fekete bérii didkok iskolai elkiilonitését lebontani. Amig
a hatvanas évek végén a 90-100 szdzalékban szines bér(i didkokat oktaté iskoldkban
tanult a fekete bért tanulék csaknem kétharmada, addig ez az ardny az ezredfor-
duléra 37 szdzalékra esett vissza (Clotfelter [2004] 56. 0.).33 S noha a nyolcvanas
években mért szdmardnyhoz (33 szdzalék) képest ebben némi visszarendez8dést
tapasztalhatunk, a fejlédés mégis tagadhatatlan. Az 1970 és 2000 kozote eltele 30
év alatt az Egyesiilc Allamok nagyvarosi dvezeteiben 13 szdzalékponttal (0,46-rél
0,33-ra) csokkent a fehér, illetve nem fehér bérd tanuldk iskolai elkiiloniilését mérd
szegregdcios index értéke. A legnagyobb véltozds a déli és a hatdr menti dllamokban
tortént, ahol 25 szdzalékpontos csokkenés kovetkezett be (Clotfelter [2004] 73. o.).
Az 1968 és 1980 kozott eltelt alig tobb mint tiz év alatt tbb mint kétharmaddal (14
szdzalékponttal) nétt a fekete bér(i osztdlytdrssal rendelkezd fehér tanuldk szdmara-
nya. Ugyanez a vdltozds a déli dllamokban 130 szdzalékos (23 szdzalékpontnyi) volt!
(Rivkin—Welch [2006] 1021. o.) Helyi deszegregiciés programok szdzainak hatdsit
vizsgdlé 6konometriai elemzések sora (Rossell—Armor [1996], Guryan [2004], Reber
[2005]) mutatta ki, hogy a deszegregdcidval szembeni nem kis ellenerék ellenében
egy évtized tdvlatdban is tartésan megmaradt a deszegregicié hatdsainak nagyobb
része.

Harom észak-eurdpai orszdgban, egymdst kovetd hullimokban keriilt sor nagy-
szabdsti komprehenziv iskolai reformokra: Svédorszdgban 1950 és 1962, Norvégidban
1960 és 1972, Finnorszdgban pedig 1972 és 1977 kézdtt.3* A reformok kozés vondsa
volt, hogy 1. az iskolakételezettséget hét évfolyamrdl kilenc évfolyamra emelte, 2.
megsziintette a tanulmdnyi teljesitmény szerinti korai szelekciét: a gyermekek 12-13
éves életkorban t6rténd, parhuzamos iskolatipusokba irdnyitdsit,?® 3. a szelekcié esz-
kozeként szolgdlé parhuzamos iskolatipusokat kilenc évig tartd, egységes tantervi
alap- és kozépfoku képzési rendszerrel véltotta fel, a tovédbbtanuldst meghatdrozé
szelekciét pedig 16 éves életkorra tolta dt. A korai szelekcid felszimoldsinak és az
egységes kilenc évfolyamos iskolai rendszer megteremtésének célja explicit médon az
oktatdsi esélyegyenl8ség elémozditdsa volt. Ritka kivétel a tdrsadalomtudomdnyok-
ban, ha ilyen nagy léptékii tdrsadalmi reformoknak a hossza tévi kovetkezményeit
sikertil meggy6z8 mdédon kimutatni. A svéd és a finn komprehenziv iskolai reform
hatdsdrél azonban rendelkezésiinkre 4ll ilyen mélységl elemzés. Meghir—Palme

3 Az iskolai elkiilonités zomének lebontdsa a hatvanas években és a hetvenes évek elején
kovetkezett be (Boozer és szerzdtdrsai [1992]).

34 A svéd reformrél ldsd Meghir—Palme [2005], a norvég reformrdl Aakvik és szerzétdrsai
[2003], a finn reformrdl pedig Pekkarinen és szerzétdrsai [2009] tanulmdnydt.

35 Felséfokt tovabbtanuldst el6készitd, gimndzium jellegli kozépiskoldkba, illetve szakmdra
képz8 intézményekbe.
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[2005]), valamint Pekkarinen és szerzdtdrsai [2009] elemzése — igen hasonlé metodo-
16gidt alkalmazva®® — arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az iskolareform az alacsony
iskoldzottsdgu sziilék gyermekeinek életpdlyaesélyeit jelentés mértékben javitotta.
A svéd adatok tantisdga szerint a reformévjdratokhoz tartozd, alacsony iskoldzottsdgu
apak gyermekei munkaerdpiacra [épésiiket kovetSen dtlagosan 3,4 szdzalékkal ke-
restek tobbet, mint azon sziiletési évjdratok képviseldi, akik a reformot megel6zéen
jartak iskoldba (Meghir—Palme [2005] 420. 0.).3” A finn adatokon hasonlé nagy-
sdgt hatdsokat sikeriilt kimutatni. A finn kutatdk az als6 két jovedelmi kvintilisbe
tartozé apak gyermekeinél becsiiltek 3,6-3,8 szdzalékos kereseti tobblethozamokat
(Pekkarinen és szerzbtdrsai [2009] 972. o.).

A 1999. évi iskolareformjdval Lengyelorszdg is kovette az észak-eurdpai orszdgok
példdjic.’® 2000 szeptembere 6ta, a kordbbi korai szelekcié gyakorlatdt megsziin-
tetve, a parhuzamos iskolatipusokat felszimolva, kilenc évig tart6, egységes tan-
tervil, komprehenziv alap- és kozépfoki képzési rendszerre véltott, a tovabbtanuldst
meghatdrozé szelekci6t pedig 16 éves életkorra tolta dt. A 2003. évi PISA-vizsgdlat
tapasztalatait Osszegz8 magyar jelentés szerzi igy szdmoltak be a lengyel eredmé-
nyekrdl: Az iskoldk kozotti kiilonbségek csokkentése ... elengedhetetlen a teljesit-
mény és az egyenld esélyek szempontjibdl. Ennek gyakorlati megvaldsithat6sdgdt
példdzza a miénkhez hasonld iskolarendszert 6rokolt Lengyelorszdg esete, ahol az
1999-ben bevezetett reform eredményeképpen a PISA 2000 vizsgdlatban mért, ak-
kor a magyarorszdginal is nagyobb ardny iskoldk kézotti kiilonbséget 2003-ra tobb
mint 50 szdzalékkal sikeriilt csokkenteni 4gy, hogy ezzel egy id6ben a teljesitmények
kozotti szords is csokkent, a matematikaeredmények pedig 20 teljesitményponttal
novekedtek.” (Baldzsi és szerzdtdrsai [2005].)

HARMADIK KERDESUNK: Vzjon a deszegregicié megvaldsitdsiban elért eredmeé-
nyek azt jelentik-e, hogy a deszegregdcionak nincsenek tdrsadalmi kiltségei? Nem feltét-
leniil. Noha a szakirodalom nem egységes a tekintetben, hogy a szegregicié leépité-
sének vannak-e vesztesei, vagy csak nyertesei lehetnek, komoly kutatdsi eredmények
sz6lnak arrdl, hogy a magasabb tdrsadalmi stdtust és/vagy jobb képességii tanulék

36 A kutatdk a reform iddbeli és térbeli fokozatos bevezetésébdl adédé heterogenitdst ki-
hasznélva, a reform bevezetését megel6z8en, illetve a reformot kévetden beiskoldzott
kohorszok kés8bbi munkaerd-piaci életpdlyaadatainak (kereseteinek) kiilonbéz8ségébdl
identifikdltdk a reform hosszid tdvi kovetkezményeit. S mivel rendelkezésre 4lltak a sziildk
tarsadalmi hovatartozdsdt rogzitd informdcidk is, a kutat6k azt is meg tudtdk becsiilni,
milyen mértékben véltoztatta meg (javitotta vagy rontotta) a reform a kiilonbozd tdrsa-
dalmi stdtusii fiatalok kés6bbi kereseti lehetdségeit.

37 Ez a 3,4 szdzalékos kereseti tobblet, svéd adatokon mérve, plusz egyévnyi iskoldztatdsi
hozam t6bb mint hdromnegyedét teszi ki!

38 http://www.theglobalvillage.dk/education_in_poland.htm.
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integrdcié révén bizonyos helyzetekben veszteségeket konyvelhetnek el.? Kerckhoff
(1986] és Hoffer [1992], valamint Argys és szerzétdrsai [1996] angol és amerikai pél-
ddkon kimutattdk, hogy az elkiilonitett nivécsoportos oktatds (ability tracking)
megsziintetése és egységes tantervet kovetd, heterogén osztdlyok létesitése valéban
elérelenditi a gyengébb teljesitmény(i (és tobbnyire hdtrdnyos tdrsadalmi helyzett)
tanuldk fejlédését, de ezzel parhuzamosan visszaveti a jobb teljesitményt (és tbb-
nyire magasabb tdrsadalmi helyzet) tanuldk teljesitményét. Az Argys és szerzétdrsai
[1996] dltal kimutatott dtlagos nyereségek és veszteségek a matematikai tesztek ered-
ményeiben mérve a két csoport esetében nagyjabdl azonosnak tekinthet6k. Hasonlé
kovetkeztetések sziirhetdk le a kordbban mdr emlitett svéd, illetve finn iskolarefor-
mok hosszt tévt hatdsaibdl. Meghir—Palme [2005], valamint Pekkarinen és szerzd-
tdrsai [2009] kimutattdk, hogy a kilenc évfolyamos, komprehenziv iskolarendszer
megteremtése és a mindenki szimdra egységes tananyag bevezetése ugy emelte meg
az érintett generdcidk alacsonyabb tdrsadalmi stdtust tagjainak késébbi kereseti le-
hetdségeit, hogy koriilbeliil ugyanannyit vagy valamivel tobbet rontott a magasabb
tdrsadalmi stdtust tanul6k kereseti lehetdségein. Az egyenldség novelésének voltak
tdrsadalmi koltségei. Noha a vita mind a mai napig eldéntetlennek szdmit, megité-
lésiink szerint komolyan kell venni a deszegregdciéval szemben 4jbdl és Gjbdl felve-
t6dé ilyen jellegii ellenérveket.

NEGYEDIK KERDESUNK: Hogyan mérjiik dssze a deszegregdcié haszndt és kilt-
ségeit? Ez a tdrsadalompolitikai vitdk kdzponti kérdése. Noha az egyenléség nove-
lése sok tekintetben egyéb szempontokat is feliilird, 6ndllé értéknek tekinthetd,
a kozvetlen koltségek és hasznok osszemérésekor felmeriild kérdések kapesin — a ra-
ciondlis vita lefolytatdsa érdekében — érdemes rendet teremteni. Mindenekel8tt azt
kell tisztdzzuk, milyen kévetkezményekkel jir, ha igy vagy Ggy mérjiikk a haszno-
kat és koltségeket. A mérés gyakorlati nehézségeit figyelmen kiviil hagyva, tbb-
féle lehetdséget kell szdmitdsba venniink: a hatdsokat mérhetjiitk valamilyen iskolai
teljesitménymutatdban vagy a hosszabb tdva kovetkezményeket is szdmitdsba vevd
munkaerd-piaci sikermutatdban. Iskolai teljesitménymutaté valasztdsa esetén nem
mindegy, hogy folytonos indikdtorokban (példdul teszteredményekben) vagy va-

3 Hogy a legtijabb kutatdsi eredmények koziil két példdt is emlitsiink: az OOIH miiksdé-
sének hatdsvizsgdlata sordn (Kézdi—Surdnyi [2008]) nem azonositottak ilyen jelleg(i tdrsa-
dalmi koleségeket. A programban részt vevd roma tanuldk az integréle oktatds révén gy
nyertek, hogy a magasabb tdrsadalmi stdtust és jobb indulé teszteredményli nem roma
tanulék sem a kognitiv, sem pedig a nem kognitiv teszteredmények tekintetében nem ve-
szitettek. Lleras—Ranges [2009] legtijabb kutatdsa pedig amerikai mintdn kimutatta, hogy
az elkiilénitett nivocsoportos oktatds (ability tracking) az dltaldnos iskola alsé tagozatiban
Ugy okoz kdrokat a ,gyenge teljesitmény(i” csoport tagjainak olvasdsi teljesitményében,
hogy kozben a ,,j6 teljesitményi” csoport tagjai az elkiilonitett oktatds révén semmit sem
nyernek ahhoz a lehetdséghez képest, ha a gyengébb teljesitmény(i tanuldkkal egyiitt ok-
tatndk Sket.
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lamilyen dichotém déntési véltozéban (bukds, lemorzsolédds, tovabbtanulds) mé-
riink. Munkaerd-piaci sikermutaté vélasztdsa esetén ugyanigy nem mindegy, hogy
keresetekben vagy foglalkoztatdsi esélyekben mériink. Szamolnunk kell tovdbb4 az-
zal is, hogy a deszegregicionak lehetnek csak igen bonyolult kézvetitésekkel pénz-
ben kifejezhetd hatdsai: ilyenek a nem kognitiv készségekben mért kovetkezmények.
Végiil pedig szdmitdsba kell venniink azt is, hogy a deszegregiciénak vannak olyan,
pénzben nem kifejezhetd kévetkezményei — a kiilonb6z4 tarsadalmi és etnikai cso-
portok kozotti kapesolatok esélyének novekedése és a tirsadalmi kohézié er8sodése
—, amelyek éppoly fontosak lehetnek, mint a pénzben vagy életesélyekben kifejez-
hetd kovetkezmények.

Az iskolai teljesitménymutatéban, példdul teszteredményben mért hatdsok — az
esetleges nyereségek és veszteségek — osszemérésekor szdmitdsba kell venni azt a lehe-
téséget is, hogy a teszteredmények véltozdsdnak hosszabb tdvii munkaerd-piaci ha-
tdsa akdr nem linedris is lehet. Cawley—Heckman—Vytlacil [1999] tanulmdnya példdul
az NLSY#° longitudindlis adatain kimutatta, hogy a kognitiv teljesitményeket méré
matematikai teszteredmények eloszldsdnak kiilonbozd tartomdnyaihoz mds-mads jo-
vbbeli keresetemelkedési pélydk tartoznak: amig a gyengébb képességtartomanyban,
az eloszlds alsé kvartilisében egy percentilisnyi teszteredmény-névekményhez mastél
szdzalékos keresetndvekmény tartozik, addig a magasabb képességtartomdnyokban
egységnyi teszteredmény-javulds hozama a fél szdzalékot sem éri el (0,4 szdzalékos).
Ha ezeket az eredményeket a deszegregicié lehetséges teszteredmény-noveld, illetve
-csokkentd hatdsdra leforditjuk, akkor ez azt jelenti, hogy helyteleniil jirunk el, ha
a koltségeket és hasznokat mechanikusan teszteredményekben mérjiik 6ssze, hiszen
ez esetben az als6 képességtartomdny hdtrdnyos helyzet(i tanuléinak 6t percentilisnyi
teszteredmény-névekménye, munkaerd-piaci jelentdségét tekintve, jéval tobbet
nyom a latba, mint ugyanakkora teszteredmény-veszteség a kozépsé vagy felsé ké-
pességtartomdny zomében kozéposztilybeli tanuldindl (7,5 szdzalék keresetnovek-
mény 4ll szemben 2 szdzalék kereseti veszteséggel).

A deszegregici6 haszndt és tdrsadalmi koltségeit mérlegelve, szdmitdsba kell ven-
niink a folytonos és a dichotom eredménymutarok jellegzetes aszimmerridir. A tesztered-
ményben vagy keresetben mért hatdsok, minthogy folytonos viltozékrdl van szé,
valamilyen fokozatos mértékii javuldst vagy romldst mutatnak az érintett populdciok
helyzetében. Ez gyakran nem tiikrdzi megfelel8en a realitdsokat. Kiilonosen félreve-
zethetd lehet az 6sszehasonlitds, ha az alacsony stdtusu tdrsadalmi csoportok helyze-
tében bekovetkezd javuldst a magasabb stdtust tdrsadalmi csoport helyzetének ha-
sonlé vagy nagyjibdl hasonlé méreékit romldsdval vetjitk egybe. Az alacsony stdtust
tarsadalmi csoportok esetén a deszegregicié kovetkeztében bekovetkezd folytonos
javuldsok dtlendithetik a csoport egyes tagjait az életesélyek szempontjabdl sorsdiontd
kiiszobértékeken — a kozépiskola sikeres befejezésén, a tovdbbtanuldson vagy éppen

40 NLSY: National Longitudinal Survey of Youth. Ldsd erré: heep://www.bls.gov/nls/nlsy79.
htm.
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dlldshoz jutdson —, mikodzben a magasabb tdrsadalmi stdtusi csoport esetében a ha-
sonl6 nagysdgt folytonos negativ valtozdsok tdbbnyire nem vezetnek hasonlé stlyd
kovetkezményekhez. Guryan [2004] tanulmdnya példdul kimutatta, hogy az iskolai
deszegregiciénak kulcsszerepe volt a fekete bérli kozépiskolai tanulék lemorzsold-
ddsi rétdinak hetvenes évekbeli csokkenésében. A fekete tanuldk helyzetét jellemzd,
mintegy 5-6 szdzaléknyi javulds felét az iskolai deszegregicionak tulajdonithatjuk,
mikozben a deszegregicié semmilyen hatdssal nem jdrt a fehér béri tanulék kozép-
iskolai lemorzsoléddsdra. Folytonos teszteredményben feltehetéen szimmetrikusabb
eredményeket kaptunk volna, amelyek elkenddzték volna e jelentds kiilonbségeket.

Az iskolai deszegregicid, akdrcsak mds oktatdspolitikai beavatkozds jarhat olyan
kovetkezményekkel is, amelyek tilmutatnak az iskolai teljesitmények vildgdn. Hogy
magyar példdt emlitsiink: az OOIH hatdsvizsgdlata kimutatta, hogy az integrdciés
programnak ,jelentds hatdsa volt valamennyi tanulé 6nértékelésére, a sorsirdnyitds
képességébe vetett hitére, valamint a nehéz helyzetekkel valé megkiizdési készségére.
Ez pedig jelentds siker, hiszen ez utébbi készségek jelentésége a munkaerdpiacon és
az élet mds teriiletein is a kognitiv készségekéhez és kompetencidkéhoz mérhetd.”
(Kézdi—Surdnyi [2008] 129. o.). A deszegregécié — akdr ekvivalens pénzértékben is
kifejezhetd — hasznait durvdn alulbecsiilnénk, ha figyelmen kiviil hagyndnk a nem
kognitiv készségek hatdsait, melyeknek jelent8s szerepét a munkaerd-piaci sikeresség-
ben a legutdbbi évtizedben kutatisi eredmények egész sora igazolta.4!

Végiil, visszakanyarodva a tanulmanyunk elején felvetett gondolathoz, a csoport-
kozi kapcsolatok tdrsadalmi jelentdségéhez, az integrdle oktatds haszndnak és tdrsa-
dalmi koltségeinek Gsszemérésekor nem szabad szdmitdson kiviil hagyni a kiilon-
b6z8 térsadalmi és etnikai csoporthoz tartozé fiatalok kozotti kontaktusok nagyobb
lehetdségét. Hogy ez a lehetdség sztereotipidkat, elditéleteket és tdrsadalmi tdvolsdg-
tartdst old6 valésigga vilik-e, az jelents mértékben az integraciés programok meg-
valésitsitél fiigg. 4> A magyar tirsadalom Osszetartozdsa a harmadik évezred elején
nem kis részben azon mulik, hogy ez mennyire sikeriil nekik és nekiink.

Y Murnane és szerzéidrsai [2001], Heckman—Rubinstein [2001], Heckman és szerzétdrsai
[2006], Lleras [2008], — hogy csak néhdny példdt emlitsiink. Heckman és szerzétdrsai
[2006] példdul a kozépiskoldbdl lemorzsolddott fiatal férfiak esetében azt mutattdk ki,
hogy a nem kognitiv készségek (6nértékelés, sorsirdnyitds készségébe vetett hit) kiilonb-
ségei tobb mint hdromszor olyan erds hatdst gyakorolnak a 30 éves életkorban mért bé-
rekre, mint a kognitiv készségeké (440. o.).

42 Reményekre jogosit, hogy az egyetlen, valéban hatdsvizsgalatnak tekinthetémérés, az Or-
szdgos Oktatdsi Integréciés Hélézat programjdnak elemzése kimutatta, hogy az integra-
ciés program csokkentette ,az etnikai el8itéleteket, elsdsorban a nem roma tanulék ro-
mdkkal szembeni elditéleteit, tdvolsdgtartdsat”. (Kézdi—Surdnyi [2008] 129. o.)
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Fuggelék
F1. A kitettségi indexek kdzotti 6sszefliggések

A tobbség, illetve a kisebbség kitettségi indexei (£], E) kozorti Gsszefiiggés a kovet-
kez6:

1—p.
E/K :iE/.T, ahol:
P,
N, —M, e M, o
E :Z%pﬁ a tobbségi, Ef :Zﬁ(l_pﬁ) pedig a kisebbségi ki-
i=1 Nj Mj i=1 b

tettségi index képlete. Bizonyitds:

_1=p N;/N; =M, /N,

E; ) j
p; M;/N;
:N/_M.iZ[:Nﬁ_Mu leNﬁpu ZI:Mﬁpﬂ
Mj i=1 Nj_Mj g i=1 M/ i=l M/
! M'l' ! M‘ip'i . Ml
My M M)
i=1 Mj i=1 Mj i=1 M‘,'

F2. A hidnyzo6 adatok hatdsa a szegregdcios indexek értékére

Az iskolak kozotti szegregdcié méréséhez a kompetenciamérések telephelyi kérdéivé-
ben szereplé adatokat haszndljuk, az osztdlyok kozotti szegregdcié méréséhez pedig
a csalddi hdttérkérddiv egyéni adatait. Mindkét adatforrds esetében vannak adathi-
dnyok: az iskoldk vezetSinek egy része nem vélaszolt a telephelyi kérddiven a roma
tanulék ardnydra vagy a hdtrdnyos helyzeti tanuldk ardnydra irdnyulé kérdésre, és
a tanuldk egy része nem vilaszolt a gyermekvédelmi tdmogatds meglétére vagy az
anya iskolai végzettségére irdnyulé kérdésre. Az utdbbiak tdbbsége vagy azért nem
vélaszolt, mert nem t6ltdte ki csalddi hdttérkérddivet, vagy mert nem is vett részt
a kompetenciamérésben, vagy mert nem adta le a csalddi kérddivet. Ebben a feje-
zetben roviden megvizsgdljuk az adathidny lehetséges okait, és bemutatjuk, hogy
mindez milyen kovetkezménnyel jirhat az dltalunk szdmitott szegregécids indexek
éreékére.

A roma tanulék ardnydrdl 179 éltaldnos iskola (telephely), a hdtrdnyos helyzeti
(hh) tanuldk (vagyis a gyermekvédelmi tdimogatdsban részesiil6k) ardnydrdl pedig
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212 iskola nem szolgaltatott adatot. A romdk hidnyzé adatai a tanuldk 6,6 szdzalé-
kat, a hdtrdnyos helyzetiiek hidnyzé adatai a tanuldk 6,7 szdzalékit érintik. A kétféle
adathidny csak kismértékben fiigg 6ssze egymdssal: az egyik kérdésre nem vilaszo-
16k fele vélaszolt a mdsik kérdésre. Az egyéni szintli tobbféle adathidny jelentdsebb,
és az Osszefliggés is igen erds kozottiik, hiszen tilnyomé tobbségiik a csalddi hde
térkérddiv teljes hidnyabdl ered. A tanulék 26 szdzalékdrdl nem tudjuk, hogy hdt-
ranyos helyzetii-e, 23 szdzalékdndl pedig nem ismerjiitk az anya iskolai végzettsé-
gét. A korreldci6 a kétféle adathidny iskolai ardnya kozott 0,94. A részletes adatokat
a Fiiggelékben szerepld F2. és F3. tdbldzat tartalmazza.

Az adathidny okainak feltdrdsa érdekében megvizsgdltuk, hogy miben kiilonboz-
nek azok az iskoldk, amelyek szolgdltattak adatokat azoktdl, amelyek nem, illetve
azt, hogy a hidnyz6 egyéni adatok iskolai ardnya hogyan fiigg dssze az iskoldk mds
jellemzdivel. Linedris regressziokat becstiltiink az iskolai adathidny szdzalékos valé-
szinlségére, illetve az egyéni adathidny szdzalékos iskolai ardnydra. A vizsgalt jellem-
28k a kovetkez8k voltak: iskolaméret (tanulk szimdnak a logaritmusa); nem dllami
iskola kétértékii valtozéja (1, ha nem dllami iskola, 0, ha dllami); az iskoldban van-e
cigdny kisebbségi program (1, ha van, 0, ha nincs); az iskola dtlagos kompetencia-
eredménye (a matematika és a szvegértés dtlaga); valamint telepiiléstipus és régidk
kétéreékd valtozéja. Az eredményeket e Friggelék végén taldlhatd F4. tdbldzat tartal-
mazza, a valtozdk leird statisztikdit pedig az F5. tdblizar mutatja.

Az iskolai jellemz8k szinte elenyészé mértékben magyardzzdk az iskolai szint(i
adathidnyt, de jobban magyardzzék az egyéni adathidnyt (mindez igaz az itt nem
kozole sokkal részletesebb specifikdciokra is). A kimutathaté dsszeftiggések alapjin
az adathidnyos iskoldk dtlagosan valamivel nagyobbak, valamivel t6bb kozottiik
a nem éllami iskola (bér a kiilonbség statisztikailag nem szignifikdns), és joval keve-
sebb kozottiik a cigdny kisebbségi programot miikodtetd iskola. Mindezek alapjin
azt valdszin(sithetjiik, hogy az iskolai szint(i adatot nem szolgaltaté iskoldk eloszldsa
hasonlit a t8bbi iskola eloszldséhoz, de valészintileg kevesebb roma, illetve hdtranyos
helyzet(i tanuléjuk van.

Azok az iskoldk, ahol magasabb ardnyban hidnyoznak az egyéni adatok, szintén
nagyobbak, szintén inkdbb nem dllamiak (a kiilonbség itt statisztikailag is szignifi-
kans), kompetenciaeredményeik rosszabbak, és inkdbb taldlhaték a nagyobb viros-
okban. Az adathidnyos tanulék ezek alapjin valdszintleg jelentdsen kiilonboznek
a tobbiektdl. Egyéni szinti elemzésre sajnos nincs méd, mert legféképpen amiatt
hidnyoznak az adatok, mert nem t8ltoteék ki a csalddi hdceérkérddivet, és igy a nem
vélaszolékrol keveset tudunk. Tudjuk azonban azt, hogy a sajitos nevelési igényti
tanulék tobbsége nem t6ltote ki kompetenciatesztet, és igy csalddi hdttérkérddivet
sem. Az adathidnyos tanuldk kozott igy nagymértékben feliilreprezentdltak a sajd-
tos nevelési igény(i tanuldk. Azt is tudjuk, hogy a hidnyzé tanulék sem toltoteek ki
kompetenciatesztet, és az alacsonyabb stdtust csalddok gyermekei kozottr dltaldban
tobb a hidnyzds. A kompetenciamérésben részt vevd, de hdctérkérddivet vissza nem
kiildék olvasdsi eredményérél pedig tudjuk, hogy mintegy 20 ponttal, matematika-
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eredményiik 15 ponttal alacsonyabb (dtlag: 500 pont, szérds: 100 pont). Mindezek
azt val6szintsitik, hogy a hidnyzé egyéni adatok mogott az dtlagosndl alacsonyabb
sttust csalddok gyermekei dllnak.

Az adathidnyok hatdsa a szegregicids indexekre jelentds lehet. A Fiiggelék hit-
ralevd részében az iskolaszintli adathidny problémdjéval foglalkozunk — az egyéni
adatok hidnydnak hatdsai bonyolultabbak, és csak az osztdlyok kozotti szegregdcié
mérészdmait érintik. Az iskoldk kozotti szegregiciot mérd indexek torzitatlanok, ha
az adathidnyos iskoldk eloszldsa az index alapjdul szolgdlé véltozé (roma vagy hh
ardny) alapjin megegyezik az adatot szolgdltaté iskoldk eloszldsdval. Fontos, hogy
nemesak az dtlagos ardnynak kell azonosnak lennie, hanem a teljes eloszldsnak. 43

Ha adathidny esetén a korzet egészére jellemzd kisebbségi ardnyt helyettesitjiik
be (p;;=p), akkor a szegregdciés index als6 hatdrdt kapjuk. Ez az alsé hatdr mutatja
meg a szegregdcids index lehetséges minimumdt adathidny esetén. Ennek az az oka,
hogy ilyenkor a hidnyzé adatt iskoldk halmazin beliil a kitettséget, azonos kérzeti
ardny (p) mellett, maximdlis mértékiinek feltételezziik. Az index fels§ hatdrdt ak-
kor kapjuk, ha az adathidny helyébe a maximdlis kisebbségi ardnyt helyettesitjitk
be (9= Py Noha p,. elvi felsd hatdra 1, mi a szimuldciék sordn a valamivel
redlisabb p,,, =2p, értéket haszndltuk. Ha azt feltételezziik, hogy az adathidnyos is-
koldkban egyaltalan nincsenek kisebbségi tanulék (Pji =0), akkor az elvi felsé hatdr
alatti, de az adathidnnyal mértnél magasabb szegregicids indexet kapunk. Az FI.
tdbldzar bemutatja az iskoldk kozotti szegregiciot mérd indexek als6 és felsd hatdrit,
valamint a nulla kisebbségi tanuléval szdmitott éreékée az dltalunk mért, vagyis az
adathidnyos iskoldkat kihagyé indexekkel egytitt.

A tébldzat elsd tanulsdga az, hogy az alsé és a felsd hatdr kozott nagy a tévolsig.
A hidnyzé adatok okozta torzitds miatt az elvileg lehetséges indexek halmaza tehét
nagyon tdg, gyakorlatilag nem informativ. Mindez annak ellenére igaz, hogy a fels6
hatdrhoz az elvi maximum helyett a p__ = 2p. értéket haszndltuk. Ez az oka an-
nak, hogy az adathidnyt minimalizdlni kell, illetve adott el6forduldsa mellett fontos
minél tobbet tudnunk az adathidnyos iskoldk ardnyszdmainak val6szint értékeirdl.
A tébldzat mdsodik tanulsdga az, hogy az dltalunk mért érékek joval kozelebb van-
nak az als6 hatdrhoz. Ez gyengén ugyan, de azt valészindsiti, hogy az dltalunk mért
értékek alulrdl kozelitik a valds éreékeket. A harmadik megfigyelés pedig az, hogy
a mért indexek nagyon kozel vannak az adathidnyos iskoldkban nulla kisebbségi
tanulét feleételezd értékekhez.

43 Ha az adathidnyos i iskoldk mindegyikében a korzetre jellemz6 tbbségi kitettségi index-
szel lenne egyenlé a kisebbségi tanuldk ardnya (p; = ET), akkor a tobbségi kitettségi index
(EJ.T) valtozatlan maradna. Nem maradna azonban vé{tozatlan a korzetre jellemzd kisebb-
ségi ardny (pj), amely kisebb lenne (hiszen tipikusan E]T<pj). Emiatt a kisebbség kitettségi

ardnya [Ef: E]Txpj /a —p].)] is csokkenne, és a szegregicids index [S= (pj—E})(/Jj] is csok-

kenne.
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Az adathidnyok okainak elemzésekor megallapitottuk, hogy az adathidnyos is-
koldk eloszldsa nem tér el nagymértékben a nem adathidnyos iskoldk eloszldsdtdl (a
megfigyelhetd ismérvek nagyon keveset magyardztak), igy nincs okunk feltételezni,
hogy az édltalunk mért indexek nagyméreékben torzitandnak. Az elemzések mdsik
kovetkeztetése az volt, hogy az adathidnyos iskoldkban valészintleg jéval kevesebb
a roma tanulé (és igy a hdtrdnyos helyzet(i tanuld), ami azt valészindsiti, hogy az 4l-
talunk mért indexhez képest a valds érték a nulla kisebbséget feltételezd irdnyban ta-
ldlhatd. A kovetkeztetésiink tehdt az, hogy az adathidnyok ellenére az dltalunk mért
szegregdcids indexek valdsziniileg kizel dllnak a valds értékeikhez, azokat valdsziniileg
enyhén alulbecsiilik.

Fl1. tiblizat: A szegregdcids indexek alsé hatdra, az dltalunk mért indexek,
a nulla kisebbségi tanulok feltételezd indexek és az indexek felsd hatdra.
Iskoldk kozotti szegregdcid roma és a hdtrdnyos helyzetii tanuldk szerint a vdrosokon,
illetve a kistérségeken beliil

................. Roma szegrééagiés indé;(w Ahh szegreéagiés index
stmﬂ shh
alsé mért kiszglt::égi felsd alsé mért kisgglt:gégi felsd
hatdr index tanulé hatdr hatdr index tanulé hatdr
................................... o
Budapest 0,17 0,28 0,28 0,67 0,04 0,14 0,15 0,46
Megyeszékhelyek 0,18 0,24 0,24 0,55 0,10 0,15 0,16 0,28
Egyéb varosok 0,14 0,17 0,18 0,34 0,07 0,10 0,12 0,21
Atlagosan 0,16 0,21 0,22 0,47 0,07 0,12 0,14 0,28
Kistérségen beliil
agosan .. o |02 [ 02 | o4 | oo | ow [ ow [ 030
A becslésekhez hasznalt szdmfitdsokat az F2—F5. tdbldzatok tartalmazzik.
F2. tdblizat: Az egyéni kérdéiv adathidnydnak mértéke
(a hidnyzd egyéni adatok telephelyi ardnydnak statisztikds)
Atlag 1 Medidn | 90. percentilis ’
Hidnyz6 hh-adat telephelyi ardnya 26,0 239 ana
Hidnyz6 anya isk. adat felephelyi ardnya 234 | ...... 74 | ...... 23 a1
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F3. tiblizat: A telephelyi kérdéiv adathidnydnak mértéke (a celldkban a telephelyek

szdma, alatta zdrdjelben az érintett tanuldk ardnya taldlhatd)

Osszesen

Van hh-adat Nincs hh-adat
Van roma adat 2936 n9 3055
(899) <) (93,3)
Nincs roma adat 86 93 179
35) 32 ©7)
Osszesen 3022 212 3234
(934 (6,6) (100,0)

F4. tdblizat: Az adathidnyok telephelyi megoszldsit vizsgdld regresszidk

“Telephelyi adathidny valészindsége | Egyéni adathidny telephelyi ardnya
Vdltoz6 (szdzalék) (szdzalék)
roma hh roma hh hh anya isk. hh anya isk.
Lo iskolamérel 214 0,22 17 0,59 2,98 3,22 106 0,88
g @62 | 029 | 70) | (060) | 606)* | 634 | (184) | (152
Nerm llam skola 3,51 2,23 3,06 261 5,81 5,25 4,62 375
27 | ©85 | 108) | 097 | @20 | 290 | 259 | (2100
Cigny kisebbségi program |~ ~449 -4,18 —4,05 -187 242 0,59 0,27
gany giprog (3,93 | (3,49 | 290y | (280)** | (205)* | (258)* | ©066) | (03D
Kompetenciaeredmén -12 -079 -124 -0,81 397 | -413 -59 -6,19
P v ©9) | ©72 | ©90) | ©73) | 525 | (533 | (83N | (868)**
Budapest 295 | -054 871 10,01
P (108) | (0,20 6,28y | (7m)**
Megyeszékhel -0:38 -2,16 593 704
gy v ©20) | (18 G177 | (737)*
Egyéb vdros 197 -0,76 178 2,59
gy a3n | ©52 229 | (3,34
Kozép-Magyarorsza -091 2,34 6,19 6,67
p-Nagy g ©38) | ©98) 6,02 | (53N
K&z6p-Dundntdl 144 3,34 0,87 122
P ©54 | 142 ©7) | 005
Nyugat-Dundntdl -167 | -029 -189 | -163
yug ©66) | ©W 73) | (146)
Dél-Dundntdl -098 | -039 -124 | 137
©040) | ©19 a7 (1,25)
Eszak-Magyarorszd -2,16 112 =113 -09
gyarorszag ©098) | ©052 02 | ©80)
: " 258 | -173 246 | —2722
Eszak-Alféld a8 098) 249" 230y
folytatodik
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Telephelyi adathidny valésziniisége

Egyéni adathidny telephelyi ardnya

Vdltozo (szdzalék) (szdzalék)
roma hh roma hh hh anya isk. hh anya isk.
— 7542 ........ 556 ........ 729] 34] .......... 795 4] ........... 1 495 ......... ] 259
1,22 (131 058) | ©67) | @8N | 4D | @82 | @02)**
o 3234 3234 ........ 3234 3234 ......... 27]4 ......... 27]4 ......... 27]4 .......... 27]4
F Qo000 100 008 1008 .08 1. .ok |

Zéréjelben robusztus standard hibdk alapjén szdmolt #-értékek taldlhatok.
* 5 szdzalékos szinten szignifikdns. ** 1 szdzalékos szinten szignifikdns. Referenciacsoportok: 4llami

iskola, nincs cigdny kisebbségi program, kozség, Dél-Alfold.

F5. tibldzat: Leird statisztikdk az adathidnyok telephelyi megoszldsit

vizsgdld regresszidkhoz

......... letozénw Esetszdm Atlag Sz0rds Min. Mux
“ﬂl‘e“;;helyi adathiany: roma 3234 6,72 %05 | o | 100 ........
Telephelyi adathidny: hh 3234 6,64 24,91 100
Egyéni adathidny felephelyi aranya: hh 2714 25,96 13,97 90
Egyéni adathidny telephelyi ardnya: anya isk. 2714 23,43 141 0 90
Log iskolaméret 3234 5,72 0,66 139 718
Nem dllami iskola 3234 0,05 0,22 0 1
Van cigany kisebbségi program 3234 0,10 0,30 0 1
Atlagos kompetenciaeredmény 3234 -0,18 0,49 -3,30 1,60
Budapest 3234 0,13 0,33 0 1
Megyeszékhely 3234 0,18 0,38 0 1
Egyéb vdros 3234 0,36 0,48 0 1
K6zép-Magyarorszdg 3234 0,24 043 0 1
K6zép-Dunantal 3234 0,12 0,32 0 1
Nyugat-Dundntal 3234 0,10 0,30 0 1
Dél-Dundéntul 3234 0,10 0,30 0 1
Eszak-Magyarorszdg 3234 0,14 0,35 0 1
ST 20 .08 ..0%8 S - I
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VIRAG TUNDE

A KOZOKTATAS LEHETOSEGE!
EGY GETTOSODO TERULETEN

A gettdsodd teriiletek jelentds részben olyan apréfalvas vidékeken koncentralédnak,
melyeket az 1960—70-es évek korzetesitésként ismert telepiilésfejlesztési elképzelé-
seinek kovetkezményei egyardnt negativan érintettek. Részben ennek kévetkezmé-
nyeként ma ezeken a teriileteken a telepiilésnagysdg és a telepiilés stdtusza kozoree
nagyon szoros Osszefiiggés mutatkozik. E kistelepiilések tobbségében alacsony tdrsa-
dalmi stdtuszti népesség ¢él, a cigdnynak mondott népesség pedig sokszorosan feliil-
reprezentdlt. Napjainkban az orszdgosan tapasztalhatéval ellentétes demografiai és
tirsadalmi folyamatokat figyelhetiink meg: a sziiletések, igy a lakénépesség szdma
novekszik, ahogy a cigdny népesség szdma és ardnya is novekszik a teljes népességen
beliil, és mindez munkaerd-piaci kirekesztettséggel, nagyon alacsony szinti foglal-
koztatottsdggal, szegénységgel jir egytitt. (Virdg, 2006)

Mindezeket a nagyon stlyos tdrsadalmi folyamatokat tetézi és gerjeszti, hogy az
elmule két évtized a folyamatos valtozdsok idészaka volt a kistelepiilési onkormdny-
zatok életében is. A rendszervdltds utdn sziiletett dnkormdnyzati torvény' minden
telepiilésnek visszaadta az 6ndllésdgot, szinte minden faluban megalakult a telepiilési
onkormdnyzat. A kilencvenes évek eleje a kistelepiilések ,,fénykora” volt: az egykoron
szerepkor nélkiilinek itéle és ezért fejlesziési forrdsokhoz alig-alig jutott telepiilések
ebben az id8szakban ldtvdnyos infrastrukeurdlis beruhdzdsokkal hoztdk be évtizedes
lemaraddsaikat, valéban kiegyenlitve a kdzmiives szolgdltatdsok teriiletén fenndlls,
kordbban szakadéknyi kiilonbségeket. Ezzel parhuzamosan a kordbban bekérzete-
sitett iskoldkat t6bb helyen — ahol még volt elegendd gyerek, és még haszndlhaté
volt az iskolaépiilet — Gjra megnyitottdk, 6vodik épiiltek, és nyitottdk meg kapuikat.
Ezek a pozitiv valtozdsok élhet8bbé tették a telepiilések jelentds részét. Ugyanakkor
a telepiilési onkormdnyzatok az 6néllésdggal szdmos kételez8en ellitandé feladatot is
megkaptak, amelyek megszervezéséhez és folyamatos fenntartdsdhoz az 4llam egyre
kevésbé biztosit elegendd forrast, igy azt a szegényebb telepiilések csak korldtozottan
vagy félmegolddsokkal tudjik teljesiteni.
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A modernizicié és a koltséghatékony racionalizaci6 jegyében alkottdk meg 2004-
ben — a kézigazgatdsi reform részeként — a telepiilési onkormanyzatok tébbcélu kis-
térségi tarsuldsirol sz6lé torvényt,? amelynek alapvetd célja a kozszolgdltatdsokhoz
val6 hozzéférés javitdsa, az elldtds szinvonaldnak emelése lett volna. Bdr a tobbcéla
kistérségi tdrsuldsok és ezen beliil a feladatelldtdsra szervezddd telepiilési tdrsuldsok
elvben 6nkéntesen, valéjiban azonban sziikségbdl szervezddtek, hiszen a kormdny-
zat a minél nagyobb tdrsuldsokat kialakit6 telepiiléseket jutalmazta a normativ fi-
nanszirozds évrdl évre véltozd rendszerén keresztiil. A kovetkezd években a finan-
szirozhatatlannak mindsitett, elaprézott dnkormdnyzati és oktatdsi rendszer dtfor-
maldsinak érdekében az aktudlis kormdny wjabb, a hetvenes évek korzetesitéséhez
hasonlitott intézkedéseket vezetett be, amelyek az alacsony lélekszdmu, kedvezde
len elhelyezkedésti telepiiléseket hdtrdnyosan érintették. Ennek legfontosabb eleme
a fenntartdi tdrsuldsoknak cimzett, a tobbcélu kistérségi tdrsuldson keresztil jut-
tatott tobbletnormativdk rendszere, a ,kihasznaltsigi mutatékhoz” kétoet finanszi-
rozas, az ONHIKI—témogatés megvondsa, illetve megkurtitdsa az ezen mutatdkat
nem teljesitd onkormdanyzatoktdl. A ,lopakodé korzetesitésként” (Laddnyi—Szelényi,
2005) leirt jelenség szétzildlta a kistelepiiléseken a rendszervaltdst kovetSen kiala-
kulé okrtatdsi intézményrendszert, az ugy-ahogy kialakuléban levd, de napjainkig
a kistelepiilések tobbségében elégtelen szolgdltatdsokat kindlé szocidlis elldtorend-
szert, ezzel fokozta e telepiilések és az itt él6k dezintegrici6jit. A koncepcié figyel-
men kiviil hagyta mind az orszdg telepiilésszerkezetében az elmult évtizedekben be-
kovetkezett valtozdsokat, legféképpen az addigra mér térségi méreteket 6ltd szegény
és cigdny gettok kialakuldsdt, mind a teriiletfejleszeési politikdknak a kistelepiilések
egylittmikodését meghatdrozo évtizedes kovetkezményeit. Az intézkedések 4ltal ge-
nerdlt folyamatok elsésorban az apréfalvas, gettésodé teriileteken a kittizote célokkal
ellentétes hatdst értek el, még esélytelenebbé tették az apréfalvakban rekedt népes-
ség helyzetét (Laddnyi—Szelényi, 2005; Kovdcs, 2005, Kovdcs—Rdcz, 2008). Hiszen
a leghdtranyosabb helyzetli térségek gettdtelepiilésein lenne a legnagyobb szitkség a
magas szinvonalon nydujtott kozszolgéltatdsokra, éppen itt szenvednek a legnagyobb
hidnyt ezen a téren: innen hidnyzik a legtobb 6vodai féréhely, itt taldljuk a legtsbb,
szocidlis tdmasz nélkiil mikods, alacsony oktatdsi szinvonalat kindlé szegregilt is-
koldt, s a szocidlis szolgdltatdsokkal elért csalddok szdma is toredéke a jobb helyzetd
teleptilésekhez képest.

Esettanulmdnyunk szinhelye a Cserehdt, mindig is az orszdg leghdtrdnyosabb
helyzetd teriiletei kozé tartozott. A trianoni hatdrmegvondssal az orszdg periférid-
jéra kertilt telepiilések lakéi a tdji-domborzati viszonyok miatt a mezdgazdasdgbdl
mindig is nehezen tudtak megélni, ugyanakkor a kozlekedési infrastruktira hid-
nyossdgai miatt a Bels6-Cserehdt telepiiléseirdl a borsodi iparvidék munkahelyei is
elérhetetlenek voltak. Az apréfalvas telepiilésszerkezetd teriileten a cigdnyok ardnya
mindig is meghaladta az orszdgos dtlagot; nem véletlen, hogy a nyolcvanas években

2 2004. évi CVIL. torvény a telepiilési nkormdnyzatok tdbbcéld kistérségi tarsuldsardl.
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mdr j6 néhdny ,ciginyfalut” taldlhatunk a térségben. A rendszerviltdst kovetSen
a borsodi iparvidék Gsszeomldsa, a termelészovetkezetek megszlinése, vagyis a mun-
kalehetéségek teljes hidnydnak kovetkeztében a telepiilések tobbségében alacsony
tdrsadalmi stdtuszu, tdbbségében cigdny népesség koncentrdlédott. Ennek kovetkez-
tében napjainkban mdr nemcsak Gjabb és Gjabb gettdsodott telepiilések alakultak
ki a térségben, hanem szinte minden telepiilésen a népesség kisebb-nagyobb része
vagy szinte teljes egésze a tdrsadalmon kiviil, azaz a munkaerépiacrél, a mobilitds
lehet8ségét biztosité iskoldztatdsbdl kirekesztve él. Ezzel a szocidlis, etnikai és térbeli
hdtranyoknak olyan erds kombindcidja jott létre, amely lehetetlenné tesz minden-
fajta kitorést: nemesak a helyben valé boldogulds lehetetleniilt el, de a ,,mdsodlagos
ingatlanpiac”, az ingatlandrak hatalmas kiilonbsége miatt szinte kildtdstalannd vil,
hogy az itt rekedt csalddok elkoltozéssel javitsanak helyzetiikon. A telepiilések lakoi
nem egyszertien a lakéhelytikon beliil élnek szegregélt koriilmények kozott, hanem
az egész telepiilés, s6t a gettdsodd telepiilések dltal domindlt egész mikrorégié van
elszigetelve a tobbségi tdrsadalomtdl.

A tovébbiakban a Cserehdton elhelyezkedd telepiilések® oktatdsi intézményeinek
miikdésén keresztiil mutatom be az iskoldk kozotti szegregdciés mechanizmusok
legfontosabb mozgatérugoéit, az egyenldtlen oktatdsi esélyek kovetkezményeit, az 6n-
kormdnyzati fenntartds kényszerpalydit.

Hozom-viszem: a szabad iskolavalasztds kévetkezményei

Az apréfalvas teriileteket kiilondsen érzékenyen érintette a hetvenes évek politikai
dontéseinek (korzetesités, cigdnytelepek felszimoldsa és annak kovetkezményei) ha-
tdsa, amikor a jobb helyzet(i, mobil csalddok elkéltoztek ezekrédl a telepiilésekrdl,
a megiiresedd hdzakba pedig a falusi szegénység legelesettebb rétegeinek képviselsi
koltoztek. A migrécids folyamatok hatdsira e falvakban az oktatdsi intézmények ta-
nuléinak tdrsadalmi dsszetétele is homogenizélédott. A hetvenes-nyolcvanas években
— az iskolakorzetek hatdrainak tobbé-kevésbé szigorti betartdsa miatt, ami aldl csak
a telepiilés legbefolydsosabb csalddjainak gyerekei mentesiiltek — az oktatdsi intézmé-
nyek tanuldinak tdrsadalmi osszetétele titkrozte az iskolakdrzeteket alkoté telepiilé-
sek tdrsadalmi dsszetételét. A korzethatdrok miatt még az ekkorra kialakulé egy-két
gettStelepiilésrdl érkezd ciginy gyerekek is egy iskoldban tanulhattak a kérzet mds
teleptiléseird] érkezd cigdny és nem cigdny gyerekekkel, taldlkozhattak a sajitjukon
kiviil mds tdrsadalmi mintdkkal is. A magasabb tdrsadalmi stdtuszd csalddok elkii-
16niilési torekvései a parhuzamos osztilyok eltérd szocidlis és etnikai dsszetételében,

3 A szdvegben kozolt vagy hivatkozott interjikat 2008 tavaszdn a SZMM 4ltal finansziro-
zott ,,Komplex kutatdsok a kistelepiilések fenntarthatd finanszirozdsdért” cimi projekt ke-
retében készitettitk Vidra Zsuzsdval és Kis Janos Péterrel a cserehdti, azaz az Encsi, az
Edelényi és a Sziksz6i kistérség polgdrmestereivel, jegyzdivel, iskolaigazgatdival.

st
o5 2

63

svege,

g

»/: :«
PisoE



»~cigdny osztdlyok” inditdsiban, a cigdny tanuldk fogyatékossd mindsitésében mutat-
koztak meg.

A hatvanas-hetvenes évek korzetesitésének, a megsziintetett falusi kisiskoldk és
a kijelolt kérzetkdzpontokban létrehozott nagyobb, tobb tantermes iskoldk felépi-
tésének a mai napig érezhetd a hatdsa; napjainkban az apréfalvas teriiletek oktatdsi
rendszere az egykori iskolakdzpontok infrastruktirdjan alapul. A rendszervéledst ko-
veten ebben a térségben az apréfalvas telepiilésszerkezetbdl fakadéan a kistérség
iskoldinak tobbsége a tobbcélu kistérségi tarsulds megalakuldsa, a tdrsuldsokat osz-
tonz6 normativak bevezetése eldtt is tobb telepiilés intézményfenntarté tdrsuldsiban
miikodoee. Ezek a tirsuldsok — dltaldban a foldrajzi adottsdgok miatt — gyakran egy-
beestek a hetvenes években kialakitott iskolakdrzetekkel.

Ugyanakkor az elmult évtizedekben az oktatdsi infrastruktdra nem reflekedlt kel-
16képpen a telepiilések dtalakuld tdrsadalmi, demogréfiai folyamataira. Ennek ko-
vetkeztében az iskoldk kapacitdsinak és kihasznéltsdgdnak vizsgdlatakor hidnyokat
és tobbleteket egyardnt taldltunk, akdr egymds kozelében levd iskoldk esetében is.
Tapasztalataink szerint az oktatdsi intézményekben taldlhaté létszdmhidnyok és -£6-
lények valtakozdsa hiien tiikrozi a térség polarizdlt tdrsadalomszerkezetét, vagyis azt,
hogy egyes telepiiléseken a fiatalkortiak ardnya eléri vagy megkozeliti a lakonépesség
harmaddt, mig mds telepiiléseken alig sziiletnek gyerekek. A demografiai valtoza-
sok legtobbszor ellentétesek a hetvenes évek infrastrukturdlis beruhdzésaival, azaz
napjainkban ebben a térségben gyakran azokon a telepiiléseken sziiletik nagyon sok
gyerek, jellemezhetd erésen fiatalod6 tdrsadalommal, ahol egydltaldn nincs, vagy
csak als6 tagozatos tagiskola miikddik, mig az egykori kérzetkdzpontok tébbségébdl
~elfogyott” a gyerek.

Péld4ul az egyik hatszdz lelkes gettéfaluban, ahol csak elsé és mdsodik osztdly-
lyal mtikodik egy tagiskola, kétszer-hdromszor annyi gyerek sziiletik évente, mint
a Belsé-Cserehdt egyik, nyolc évfolyamos iskoldt fenntarté mikrokorzeti kzpontjd-
ban.

»Mert a kérnyéken annyi gyerek nincs, mint itt. A kérnyéken nem sziiletik dsszesen
nyolc gyerek vagy kilenc a hat faluban, itt ndlam egy évben 22-24 van. Mir eddig
sziiletett — mdr héla Istennek — 6t gyerek, aki ebben az évben sziiletett. Es még a tébbi
20 vagy 18 még hdtravan.”

Sltt helyben a sziiletések szdma, hogy ugrdsszerlien megndjon, arra nincs remény. Le-
hetéség van, de remény nincs. Ugyhogy azért az utébbi hat évben — amit ugye mdr
tudunk, a sziiletések szdmdt —, hdt a hét faluban az 6sszes sziiletések szdma olyan 6 és
11 kézétti. Hat, nyolc, kilenc, a 2005-6s évben tizenegyen sziilettek véletleniil, de az
utdna kovetkezd években megint csak heten vagy nyolcan.”

Az oktatdsi intézmények kihaszndltsiginak vagy kihaszndlatlansiganak mdsik
oka a gyerekek ,vindorldsa”. A rendszervaltds egyik nagy ,vivmdnya”, a szabad isko-
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lavalasztis eltordlte a korabbi beiskoldzdsi korzethatarokat, azaz a sziil abba az isko-
ldba frathatja gyermekét, amelyiket a legjobbnak gondolja. Az apréfalvak vildgéban
a szabad iskolavalasztds jogdval csak azok a csalddok tudtak élni, akiknek lehetésé-
giik volt arra, hogy autdba iiltessék gyerekeiket. A szegényebb sorst csalddok gyere-
keinek tovdbbra is csak az egyetlen elérhetd iskola maradyt, a helyi vagy a korzeti.

Ebben a térségben a kozoktatdst meghatdrozé legfontosabb tényezd a hdtrdnyos
helyzetd, tobbségében cigdny szdrmazdsu gyerekek talstlya, ami egyrészt a mélysze-
génységben él6k eltéré gyermekvdllaldsi szokdsai miatt szdmos iskoldban hosszu td-
von biztositja az intézményfenntartdst, mdsrészt a magasabb stdtusza csalddokat arra
készteti, hogy gyermekeiket mds, megfelelébbnek gondolt iskoldba irassak. Mindezt
azért tehetik meg, mert a szabad iskolavélasztds és a kozoktatds tdimogatdsi rendszere
miatt a gyerek magdval viszi a fejkvétdt is, a sziiléknek nem kell a magasabb szintd
szolgaltatdsért tobbet fizetniiik. Ennek kovetkeztében a térség kozoktatdsi rendszere
végletesen szegregélt lett: vannak ,befogad$” iskoldk, amelyek a kiilonbozd telepiilé-
sek magasabb tdrsadalmi stdtusza gyerekeit tanitjik, és vannak iskoldk, ahol a hdtrd-
nyos helyzet(, tobbségében cigdny gyerekek koncentralédnak.

A Bels6-Cserehdthoz tartozé telepiilések iskoldit és telepiiléseit vizsgdlva a szak-
mai diskurzusban megjelend oktatdsi integricio, illetve szegregicié fogalmai nem
alkalmazhatéak. Az itt taldlhat6 telepiilések jelentds része etnikailag szegregilt, az
itt él6k tobbségének évek, évtizedek éta nincs dllandé munkahelye, a csaldd csak
a szocidlis elldtdsokra tdmaszkodhat, igy az ezeken a telepiiléseken é16 gyerekek tobb-
ségét ,nincs kihez integrdlni”. Ebben a térségben a szegregilt iskoldk nem elszére,
egyedi és kirivd esetek, ahogy az orszdgban mdshol ezt tapasztalhatjuk, hanem ez
a jellemzd az iskoldk tobbségére. Szemerén és tagiskoldjiban Fijban, Hernddvécsén,
Fulékéresen; Baktakéken és tagiskoldjéban Csenyétén, Rakacdn, Selyeben, Felséva-
ddszon, Lakon és Alsévaddszon az iskoldba jar6 gyerekek 80-100 szdzaléka halmo-
zottan hdtrdnyos helyzetd.

A gettbiskoldk okrtatdsi feltételei siralmasak: bar a tobb szdz millié forintos unids
fejlesztési beruhdzdsok eredményeképpen néhdny iskoldban javultak az oktatds tar-
gyi és kornyezeti feltételei, de fontos kiemelni, hogy ezek a beruhdzdsok, mdr eleve
a palydzat beaddsa, dltaldban a polgdrmesterek/iskolavezeték ambici6itdl fiiggnek.
Ennek kovetkeztében a térség ambiciézus polgdrmesterei iskolakomplexumokat épi-
tettek fel oda, ahol mér alig vannak gyerekek a faluban, ugyanakkor talzsdfolt, dii-
ledezd iskoldk feltjitdsdra a helyi vezetés ,motivalatlansiga”, a lakosok minimdlis
érdekérvényesitd képessége miatt nem késziile palydzat. Ennek egyik legszembeti-
nébb példdja, hogy a térségben mintegy tucatnyi gettdtelepiilésen tdlzstfolt vagy
egyszerien hidnyzik az évoda. Az egyik telepiilésen az 6vondk évek hosszit mun-
kdjéval elérték, hogy a cigdny csalddok hdroméves kortdl rendszeresen jarassik gye-
rekeiket évoddba. Am ekdzben az évoda életveszélyessé vdlt, csiszik le a dombrdl,
az onkormdnyzat hol bezdrja, mert életveszélyes, hol Gjrainditja, mert a gyerekeket a
szomszédos telepiilések tilzsifolt intézményei nem tudjék fogadni. Igy az 6véndk és
a gyerekek sajdt testi épségiik kockdztatdsdval dolgoznak naprél napra, annak elle-
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nére, hogy az 6vondk tudjdk, ,ha itt egy gyereknek baja esik, engem meglincselnek”.
Az elmult évek jelentds infrastrukturdlis beruhdzdsai nem reflektdltak a térség de-
mografiai egyenldtlenségeire sem: az iskolaberuhdzdsok tobbsége az egykori korzet-
kozpontokban valésult meg annak ellenére, hogy az oda jéré gyerekek tobbsége eset-
leg a szomszédos gettdtelepiiléseken €él. Arra nem taldltam példdt, hogy a beruhdzdst
és ezzel egyiitt a felsd tagozatos oktatdst arra a telepiilésre helyezték volna dt, ahol az
iskolatdrsuldsban, napjainkban és a demografiai tendencidk szerint az elkdvetkezd
évtizedekben a legtobb gyerek él.

Van olyan gettételepiilés, ahol évoda sincsen; annak ellenére, hogy a telepiilés
lakénépességének tobb mint a harmada gyerek, az 6voddskortak kényszertien a har-
madik falu évoddjéba ingdznak. Bdr abban a faluban a gyerekek szdmottevd részét
6k teszik ki az évoddban, a kovetkezd évekre tervezett beruhdzdst mégsem a gettSte-
lepiilésen, hanem az onnan bejdré gyerekekre és az ennek tulajdonithaté tdlzstfolt-
sdgra hivatkozva a befogadé faluban szeretnék megvaldsitani. Hasonléképpen helyi
jarattal kénytelenek ingdzni a szomszédos telepiilésre azok az 6voddsok, akiknek, bar
teleptilésen beliili létszdmuk alapjan indokolt lenne, azért nem épiil évoda, mert ak-
kor a kozeli telepiilés 6voddjit be kellene zdrni, vagy mds funkciét keresni neki, és ez
sértené a kozos futballklubot timogaté szomszédos falu polgdrmesterének érdekeit.
A foci mégiscsak fontosabb, mint az 6voddsok.

Ezek a példdk is azt mutatjik, hogy az infrastrukturdlis beruhdzdsok jelentds
része olyan oktalan presztizskérdés, amely elsdsorban a helyi vezet8k hatalmdt és
a szomszédos telepiilésekkel szembeni, a kistérségen beliili alkupozicidkat titkrozi,
viszont legkevésbé a gyerekek érdekeire van tekintettel.

A gettételepiilésekrdl a gyerekek tobbsége menetrend szerinti jérattal prébdlja el-
érni a korzeti iskoldt, annak ellenére, hogy iskolabusz beszerzésére szimos fejlesztési
forrés dllt rendelkezésre. Ennek kévetkezménye, hogy példdul az egyik iskoldban az
oktatdst (érkeztetéssel, ebédeltetéssel egyiitt) nyolc 6ra tiz és fél kettd kozott kell le-
bonyolitani, ami nagymértékben sziikiti a pedagdgiai lehetdségeket. A gyakori is-
kolai hidnyzdsok egyik oka, hogy ha a gyerek éppen nem kési le a buszt, akkor még
arra is van esély, hogy a buszsof8rok az esetlegesen otthon felejtett vagy elhagyott
buszbérletek hijin nem engedik felszallni a gyerekeket a buszra, pedig kéztudomdsu:
a bérleteket az 6nkormdnyzatok vésdroljdk meg minden hénapban.

Vannak olyan iskoldk, ahol az elmdlt évekig azért nem szerveztek délutdni nap-
kozi foglalkozdsokat, mert konyha és ebédlé hijén a gyerekeknek haza kellett menni
ebédelni, a konyha létesitése utdn pedig azért nem, mert a gyerekek ,4gyse marad-
ndnak itt”.

A hdtrdnyos helyzetl gyerekek koncentricidja, valamint az oktatds tdrgyi és
szervezeti feltételeinek hidnyossdgai tiikrozddnek a gettdiskoldknak a kompetencia-
felmérések alapjidn megdllapitott eredményességi mutatdiban. Bar az iskolatdrsuld-
sonként megdllapitott eredményességi mutatdk sokszor sikeresen fedik el a tagisko-
ldk esetlegesen rosszabb eredményeit, mégis a Bels6-Cserehdt gettdiskoldinak leg-
tobbje a nyolcadik osztdlyosok matematikacredményeit tekintve a kozségi dltaldnos
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iskoldk dtlagdt meg sem kozeliti, koziiliik tobb a legrosszabbul teljesitd iskoldk alsé
tizedében helyezkedik el.*

A gettéiskoldkon kiviil csak két iskola, a homrogdi és a krasznokvajdai taldlhat6
a belsd-cserehdti teriileteken, ahol a hdtrinyos helyzetl gyerekek ardnya a telepiilé-
sek tdrsadalmi 6sszetételénél kedvezdbb.

A folyévolgyekben ennél csak egy kicsit ,,jobb” a helyzet: bér a tornanddaskai, az
alsévaddszi iskoldba szinte csak halmozottan hdtrdnyos helyzet(l gyerekek jérnak, de
Szalonndn, Bédvaszilason, Novajidrinyban, Szalaszenden és Kdzsmarkon is 50—80
szdzalék kozott van az ardnyuk.

Ugyanakkor az iskoldk kihaszndltsdga nem fiigg Ossze azzal, hogy egy iskoldban
csak és kizdrélag hdtranyos helyzet(i gyerekek vannak, vagy sem. A felsorolt gettdis-
kolak koziil szimos olyan van, ahol kapacitdstobbletek jelentkeznek. Jellemzd, hogy
ezekrdl a telepiilésekrdl kampdnyszertien, kiilonb6z8 hullimokban a nem cigdny
sziilék elviszik gyerekeiket mds iskoldba, az iskolavdlasztds elsédleges szempontja
a cigdny gyerekek ardnya.

Ennek legutébbi példdja az az iskola, amelynek az intézményfenntarté térsuldshoz
tartozd telepiiléseirdl a szomszédos korzet iskolavezetése ,dtcsdbitotta” a gyerekekert,
illetve a sziilék gyermekeik iskoldztatdsdt szem el8tt tartva szabadon dtirattdk a gyer-
mekeiket a szomszédos korzet — valamivel alacsonyabb cigdny ardnyt — iskoldjéba.
Ezzel az egyik iskola megmenekiilt a tagiskoldvd valdstdl, de a [épés nehéz helyzetbe
hozta a mdsik iskoldt, ahol a létszdm csokkenése mdr a fenntartdst veszélyezteti.

»Persze, megkeresték a sziil6k az igazgatdt, a polgdrmestert, hogy milyen lehetdségek
lennének. Még az is, hogy vonzé itt a kérnyék iskoldihoz képest a miénk. Nem is
a tdrgyi feltételek, az épiilet, az mondjuk, elég régi mdr, de azért még haszndlhatd.
A megfelel szamu tanterem rendelkezésre 4ll, a technikai lehetdségek, azok taldn
jok, a szdmitdstechnikai elldtdsig minden. De itt a mi iskoldnkban még ardnylag
alacsony a cigdny gyerekeknek az ardnya, ami 40-45% csak! Kicsit follélegeztiink,
hogy tizenvalahdny gyerek, és lehet, hogy ezeknek az egy év tapasztalata utdn elkép-
zelhetd, hogy az Gj tanévben lehet, hogy még né a szdma azoknak, akik azt mondjik,
hogy nahdr akkor 6k is idejérnak. Es lehet, hogy ezért nem 17 lesz, hanem mondjuk,
lehet, hogy 22 lesz vagy 25, vagy lehet, hogy eltelik két-hdrom év, és akkor mdr az
osszes gyerek azt mondja, hogy onnan ide, és akkor majd az 6nkormdnyzat is kény-
telen majd ebbe a tdrsuldsba ténylegesen is belépni. Ez sem elképzelhetetlen, én azt

mondom.”

A Bels4-Cserehdt eme alacsony” cigdny ardny iskoldja ,,befogadé iskoldvd” vé-
ldsdnak azért is vannak redlis esélyei, mert a térség mds ,befogadd” iskoldi, ahova

4 Az iskolik kompetenciamérésen elért eredményei 2008-tél nyilvinosak, az adatok isko-
ldnként letslthetéek a kovetkezd helyrdl: yww.ohkirgov.hu/okmfit/kereso.aspx?t=|
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a nem cigdny és a magasabb stdtuszu cigdny sziilék elviszik gyerekeiket a gettéisko-
1abdl, ,megteltek”.

»Négy telepiilés vagyunk iskolafenntarté tdrsuldsban, és kozben kilenc telepiilésrdl
jérnak gyerekek a szabad iskolavédlasztds jogdn. Széls8séges ... A.-ban, ahol szdz-egy-
néhédny f8s iskola van, onnét is jarnak, még Sziksz6rdl is jarnak ide. Meg a Belsd-
Cserehdt ... valahonnét kizdrélag csak ide jarnak. Nem minddel vagyunk intézmény-
fenntarté tdrsuldsban, a tbbi teriiletrdl ... hdt amennyit a 250 f8 megenged. Jénné-
nek tébben is, csak tulajdonképpen nem tudunk ... mert béviteni tovdbb nem aka-
runk, tehdt azt gondoljuk, hogy nem lesz ez 4llandé, ez a novekedés, elég ez a 250 £8.”

A Bels6-Cserehdt befogadé iskoldjaként mikodik ez az iskola is, de ebbdl a tér-
ségbdl tobben, még a fentebb emlitett, létszdmzavarokkal kiizd§ intézménybdl is
a kistérségi kozpont iskoldiba, Encsre, Edelénybe vagy Szikszéra viszik gyermekei-
ket. Evekkel ezel8tt a vérosi iskoldk boldogan fogadtik a normatfv timogatdsukkal
egylitt érkezd ,vidéki” gyerekeket, de ezek az iskoldk mdra mar ,megteltek”, jelentd-
sebb bévités nélkiil tobb gyermeket fogadni mar nem tudnak.

Az edelényi elit iskola minden 6todik, az encsi iskola minden negyedik tanuldja
a tarsuldson kiviilrdl érkezik. Osszességében tucatnyi telepiilés mintegy Gtszdz is-
koldskort tanuléjdrdl van szé. A bejaré gyerekek dltaldban sziileik dontése alapjin
keriiltek ide, annak ellenére, hogy telepiilésiikon van dltaldnos iskola, vagy a telepii-
lés 6nkormdnyzata més telepiiléssel kotote fenntartdi tarsuldst. Igy e gyerekek utdn
a vdrosi onkormdnyzat senkit8l sem kovetelhet kiegészité tdmogatdst, azt sajit kolt-
ségvetésébdl kell kigazddlkodnia.

A gyermekeiket a vdrosi ,elit” iskoldkba iraté sziilék dontése nyomdn a térség
iskoldiban né a hitrdnyos helyzetl gyermekek ardnya, ugyanakkor a virosi iskoldk
kozott is érvényesiil a szelekcid. Az edelényi elit iskoldn kiviil két dltaldnos iskola
miikodik még a vdrosban, mindkett8ben tobbségében hdtranyos helyzetli tanulékat
oktatnak. Bdr a vdros két nagyobb cigdnytelepérdl a kdzpontban elhelyezkedd elit
iskola kénnyebben megkézelithetd lenne, a gyerekek tdbbnyire mégis a vdros tdvo-
labbi pontjdn, a telepektd]l mintegy négy kilométerre elhelyezkedd ,északi” iskoldba
iratjdk be/veszik fel. A telepiilésen beliili, iskoldk kozotti szegregdciot hiven titkrozik
a kompetenciamérések adatai: mig az elit iskoldban a nyolcadikosok matematika-
eredményei az orszdgos vdrosi dtlag felett vannak, addig a mdsik két iskoldban az
orszdgosan legrosszabb tizedbe esd, még a kozségek dtlagdtdl is jéval elmaradé ered-
mények sziilettek.

Az Edelényi kistérség északi részén, a rendszervaltds utdn djra létesitett, majd gye-
rekhidny miatt bezdrt falusi iskoldt ki nem mondottan, de azzal a céllal inditottdk
Gjra alapitvinyi formdban 2006 6szén (a tanulék szima a 2006/2007-es tanévben
58 {8 volt), hogy a magasabb stdtuszq, ,tehetségesebb” gyerekek hdtrdnyos helyzetd,
problémds tdrsaiktdl elkiiléniilve tudjanak tanulni. Hasonléképpen a magasabb tdr-
sadalmi stdtusza csalddok érdekeit szolgdlja az alacsony gyereklétszammal miikdé
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gettdiskoldk fenntartdsa és megtartdsa: példdul van olyan gettdiskola, amelyet az
alacsony gyerekszim miatt mdr tobbszor fenyegetett a bezdrds veszélye, de eddig
nemcsak a falu, de a térség vezetdi is komoly eréfeszitéseket tettek a megmentésére.
Az alacsony kapacitdssal miikodd gettdiskoldk egyik menekiilési lehetdsége a 9-10.
évfolyam és a szakiskolai oktatds bevezetése. A térségben el8szor ezen a telepiilésen
keriilt erre sor: a telepiilés és az iskola vezetdi évek 6ta mindent megtettek az iskola
megtartdséért. A gyerekhidny oka elsésorban az, hogy az iskolatdrsuldsbél a maga-
sabb tdrsadalmi stdtuszi, nem cigdny sziilék szinte mindegyike a kistérségi kozpont
,befogadd” iskoldjdba jiratja gyermekét. Ha ezt a gettdiskoldt bezdrjik, az ott tanulé
cigdny gyerekeket kényszertien a legkdzelebbi vdrosi iskoldk egyike lenne kénytelen
fogadni. Ennek megel6zésére a polgdrmesterek és az iskola vezetése osszefogott, és
a bezdrés eldl eléremenekiilt: beinditottdk a 9-10. évfolyamot és a 2006/2007-es tan-
évtdl a szakiskolai képzést. Abban az évben az iskola 147 tanul6jébdl 25 didk a 9-10.
évfolyamon tanult. A szakiskoldban gytimoélcstermeld, mez8gazdasdgi munkads, kerti
munkds, erddmiveld és facsemete-gondozé szakot inditottak, a didkok gyakorlati
helye a telepiilés hatdrdc gyiimolcsossel betelepité véllalkozéndl volt. A kovetkezd
évben az alacsony iskolai létszdimbdl ad6dé finanszirozdsi problémdinak kezelésére
kisértetiesen hasonlé megolddst taldlt a szomszédos gettdiskola vezetése és fenntartéi
is. A koncepcié nagymértékben hasonlit az el6z6 iskoldban felépitett struktdrdhoz:
a 9-10. osztély elvégzése utdn parkgondozé és kertész ,,szakmdt” tanulhatnak a fia-
talok. Ezzel a gettéiskola fenntarthatésdga mellett egy mdsik nagyon sulyos problé-
mi, a tizennyolc évre kitolt tankotelezettség biztositdsdt is sikeriilt megoldaniuk az
onkormdnyzatoknak. Persze felvethetd kérdés, hogy az itt tanulé gyerekek szdmdra
az iskola elvégzése, az adott képzettség megszerzése mit jelent: tényleges mobilitdsi
vagy munkalehetéséget, esetleg ingyenmunkdt a képzés alatt, és majdan a szerencsés
kivalasztottaknak a napszimosmunka lehet8ségét (Virdg, 2008)?

A hidtrdnyos helyzet(i apréfalvakban é16 fiatalok tobbsége eddig kimaradt a mo-
bilitdsi esélyt nyjtd kdzépiskolai oktatdsbdl, jellemzden csak a helyi elit (polgdrmes-
ter, tandrok, véllalkozdk) gyermekei jutnak el szinvonalas képzést biztosit kozépis-
koldkba. Az iskolai végzettségre utalé adatok azt mutatjik, hogy az oktatdspolitika
erdtlen kisérletei a kozépiskolai oktatds kiterjesztésére, az érettségi megszerzésére alig
érintette azokat a tobbszorosen kirekesztett fiatalokat, akik hatranyos tdrsadalmi po-
ziciébdl, etnicitdsuk miatt stigmatizédlva, a vdrosi kozépiskoldktdl tédvol levd, eleve
hdtrdnyos helyzetd teriileten élnek.

Tarsuldsi kényszerek — a gyerek hoz is, visz is

A kozoktatdsi térvényt modosité 2006. évi LXXI. torvény azokat az intézményeket
tekinti 4ltaldnos iskoldnak, amelyeknek nyolc évfolyama van, és arrdl rendelkezik,
hogy a nyolc évfolyamnil kevesebbel miikédé iskoldknak 2008. augusztus 31-ig tag-
iskoldva kell vélniuk, amirdl a fenntartonak kell gondoskodnia. Ugyanakkor mdr
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a 2006/2007-es tanévtdl vizsgilni kell a hetedik és nyolcadik évfolyam tanuléi lét-
szdmdt, és amennyiben az nem éri el a 15 f6t, Ggy azokat nem lehet teljes évfo-
lyamnak tekinteni. Azaz, ha éppen ebben a tanévben a hetedik vagy a nyolcadik
évfolyamon nincsen 15 {6, akkor az iskoldnak nincs nyolc évfolyama, nem tekint
hetd éltaldnos iskoldnak, és legkésdbb 2008 augusztusdig tagiskolavd kell vdlnia.
A tanulélétszimokat nem teljesitd iskoldkat fenntarté dnkormanyzatok az ONHIKI
megvondsin feliil a tobbcéla kistérségi tarsuldson keresztiil elérhetd kiegészité nor-
mativdktdl is elesnek.

Bar az onkormdnyzatoknak mdr tanév kozben donteniiik kell az intézményfenn-
tart6 tdrsuldsrol, a sziil6k még augusztusban is vdlaszthatnak, hogy melyik iskoldba
iratjdk gyerekiiket: az ,elit” vagy valamelyik mds vdrosi, esetleg az tj, falusi alapit-
vényi iskoldba, vagy a helyi/kérzeti iskoldba. Azaz, mikozben a térvények a fenntar-
toknak a finanszirozdshoz elengedhetetlen kiegészitd fejkvétdk igényléséhez kotelezd
létszdmhatdrokat irnak el8, az elemi szabdlyozdst nélkiil6z8 szabad iskolavélasztds
még a fél évre vald eldretervezést sem teszi lehetdvé, ami az érintett, ,elhagyott” is-
koldk fenntartdsdt és miitkodeetésée veszélyezteti.

Az Edelényi kistérségben a 2006/2007-es tanévben a hetedik, nyolcadik évfolya-
mon az elirt gyereklétszamot t6bb nyolcosztélyos ltaldnos iskola nem tudta bizto-
sitani. Az érintett telepiilések egyike, a tandcsi rendszerben részleges (és valésdgos)
alséfokd kozpontként korzeti iskoldt miikodtetett, a kornyezd telepiilések elldtdsi
helyeként tényleges funkciékat birtokolt, amelyekrdl most kell részlegesen vagy tel-
jesen lemondania, mert a 2006/2007-es tanévben 115 tanuléval m(iksdé iskola nem
tudta teljesiteni az eldirt létszimhatdrokat. A tdrsuldsi tirgyaldsok sordn ez az iskola
— egy midsik, addig nyolc évfolyammal miikodd iskoldval egyiitt — végiil a kozeli
kisvarosi dltaldnos iskoldjinak tagiskoldjéva vdlt. E két telepiilés az eddig ondlléan
miikddé kisvarosi iskoldval 2007 szeptemberétdl egy tobb telephelyen (kdzponti és
tagiskoldkkal) m(ikodd, térségi léptékben mamutiskoldt hozott létre, mintegy 750
tanul6val.

»Mert Szilast kérték akkor a sziildk, mert volt akkor két lehetdség, hogy Szilas vagy
Szendrd. Amikor azt mondtuk, hogy jé, akkor Szilas, akkor Szendrébe akartik vinni,
amikor azt mondtuk, hogy Szendr8, akkor elvitték egy csomdan Szilasra. Tehdt iga-
z4bdl Szendr§ ellen az sz6lt, hogy Szendr8ben, mdr ott is elég magas a cigdny gyere-
keknek a létszdma, de Szilason is, csak Szilason nem annyira a szilasi cigdny gyerekek
domborodnak ki, hanem a kérnyékbeli cigdny gyerekek. Sajnos ez hétuliitSje az egész
dolognak, de hdt nem lehet ugye kiilénrakni 8ket, mert diszkriminicié, innentdl
kezdve. (...) Azért mert, mondjuk, e telepiilés viszonylatdba, tgy-ahogy, de megoldott
maradt mégis az iskoldztatds, j6, mindenhol megoldott maradt, mert mindenhol meg
kell oldani, de itt még gy oldédott meg, hogy még iskola is van mellette, de a nem
cigdny gyerekeket elhordtdk szanaszét.”
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Hasonléképpen zilaltdk szét a tdrsuldsi tdrgyaldsok egy hatdr menti korzetkdz-
pont iskoldjdt is. A fenntartdshoz sziikséges gyereklétszdm biztositdsa az dSnkormdny-
zatnak évek 6ta komoly gondot okozott, attdl fiiggetleniil, hogy a helybeli csald-
dok szoliddrisak (voltak) az dnkormdnyzattal: ezen a telepiilésen — eltérden a szinte
a térség egészét jellemzd tendencidktdl — nem (volt) jellemzd, hogy a sziil6k mds
iskoldba iratjik gyerekeiket. Annak ellenére, hogy a tanulék osszetételét a cigdnysdg
ardnydnak folyamatos novekedése jellemezte.

A 2007/2008-as tanévben az iskola sem a hetedik és nyolcadik, sem a leend§ elsd
osztélyban (15 f&vel lehet elsd osztdlyt inditani, de csak 14 gyerekre szdmithattak
a telepiilésekrdl) nem tudta teljesiteni az elvért létszdmhatdrokat, ezért kényszer(ien
targyaldsokat kezdett a kornyezd iskolafenntarté 6nkormdnyzatokkal.

A szomszédos iskolakorzethez tartozé gettdtelepiilésen abban a tanévben 108 is-
kolds gyerek volt, mindegyikiik cigdny, majd mindegyikiik hdtrinyos helyzetd, akik
koziil 41 a helybeli 1-2. osztilyban, 67 a kozeli ,kérzetkozpont” iskoldjaban, jellem-
z8en szegregalt osztdlyokban tanult. Bér e gyerekek befogaddséval a hatdr menti te-
leptilés iskoldjdnak fenntarthatdsiga és a nyolc osztdly helyben tartdsa hossza tdvon
is biztositott lett volna, de a fenntartéi tdrsuldshoz tartozé falvak magasabb stdtusza
csalddjai tiltakoztak a hirhedten ,kezelhetetlen”, hdtrdnyos helyzet(i cigdny gyerekek
,befogaddsa” ellen. A gettételepiilés gyerekeinek ,dtcsdbitdsa” ugyanakkor veszélyez-
tette volna a mésik korzetkdzpontban is az iskola fenntartdsdt.

Felmeriilt a két korzeti, nyolc évfolyamos iskola és a gettételepiilés tagiskoldjat
fenntarté dnkormdnyzatok tdrsuldsa, de ezt is leszavaztdk az 6nkormdnyzatok. Mi-
vel elutasitottdk tdrsuldsi kérelmét, még egy évig megmaradhatott a faluban az iskola
mind a nyolc évfolyama, de a kdvetkezd évtdl mar kényszertien vélt az ,erdsebb”
korzetkdzpont tagiskoldjavd.> Ugyanis mér a tdrsuldsi alkuk és vitdk idején, annak
hirére, hogy veszélybe keriilt az iskola megtartdsa, t6bb sziil$ jelezte, hogy a kovet-
kezd tanévtdl a kozeli alapitvdnyi iskoldba fogja iratni a gyerekét, és amikor felme-
riilt, hogy a 7-8. osztélyosoknak mdr a szomszédos iskoldba kell utazniuk, tobben
madr az alsébb évfolyamosokat is oda irattdk.

Azzal, hogy a telepiilés befolydsos, véleményformdlé, mintaadd csalddjai - koz-
titk pedagéguscsalddok - gyerekeiket nem a helyi iskoldba jdratjik, élnek azzal
a lehet8séggel, hogy a befogadé iskoldban nem kell tandijat fizetniiik, igy a tobblet-
koleségekbdl csak az utaztatds koltségeit kell vallalniuk. Ugyanakkor az az iskola,
amelyik elveszti a magasabb stdtuszi csalddokbdl szdrmazé gyermekeket, nemesak
a rdjuk es6 normativérdl esik el, hanem az ambiciézus, jé érdekérvényesitési képes-
ségll, az okrtatdssal szemben kovetelményeket tdmaszté sziil6ktdl is, akik kdzvetve
(és gyakran kozvetlentil is) fontos szerepet jétszanak az oktatds megfeleld szinvona-
ldnak fenntartdsiban. A szabad iskolavalasztds jogdnak privilegizdltjai azok a kdzép-

5> Az iskolatdrsuldsok koriili konfliktusokrél, alkuhelyzetekrél, kiszolgaltatottsdgokrél szd-
mol be egy Baranya megyei kistérség példdjan keresztiil Kovédcs Katalin és Rdcz Katalin is
(Kovidcs—Raicz, 2008).
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osztalybeli csalddok, amelyek élve az ad6dé lehetdségekkel, rendelkezve a sziikséges
erbforrdsokkal, el tudjdk vinni gyermekiiket az elvirt szinvonalon oktaté iskoldba.
A szabad iskolavélasztds joga a leghdtranyosabb helyzet( tdrsadalmi rétegek szdmdra
csak elvi lehet8ség marad: a sziil6k tobbségének lehetdsége sincs arra, hogy gyer-
mekeit mdsutt iskoldztassa, mint a korzeti iskola. A helyi iskola pedig, amelyben
a ,hdtrahagyott” gyerekek tanulnak, nem kap elég eszkozt ahhoz, hogy a hdtranyos
helyzet(i, korosztélyukhoz képest dllandé lemaraddsban 1évé gyerekek felzdrkédzratd-
sat hatékonyabban végezhesse, ami elegendd indokot szolgéltat a magasabb stdtusza
sziiléknek ahhoz, hogy gyermekeiket olyan iskoldba vigyék, ahol nem a felzdrkézta-
tason van a hangstly. Ordogi kor ez, amely bezdrulni ltszik.

A térség mids telepiilésein is id6rél idére felroppen az iskola-6sszevondsok hire,
s6t az egyik kistérségben még a kistérségi szintl intézményfenntartds lehetSsége is
korvonalazédott, de a telepiilésvezetdk egyontetiien amellett érvelnek, hogy a nagy
tarsuldsok erdltetése csak a kisebbek kdrdra térténhet. Minden telepiilés ragaszkodik
a sajat intézményhez, még ha annak fenntartdsa a telepiilés miikodését veszélyezteti
is. Ezeken a kistelepiiléseken, apréfalvakban mindenki a régi reflexek felelevenedésé-
8] fél: ha elviszik az iskoldt, vége a falunak.

A kilencvenes évek eleje a kistelepiilési 6nkormdnyzatok és iskoldk virdgkora volt.
Az el6z8 évtizedek forrdsvisszatartd intézkedéseit kompenzdlandé, ebben az idé-
szakban mind az 6nkormdnyzatok, mind az oktatdsi intézmények jelentés méreékd
dllami tdmogatdsban részesiiltek. E néhdny évben, ha csak alsé tagozattal is, j6 né-
hdny — évtizedekkel kordbban bezdrt — iskola nyitotta meg Gjra kapuit. 2007-ben
ezzel ellentétes folyamatok indultak el: tobb 6ndllé kisiskola valt egy-egy nagyobb
telepiilés tagiskoldjava.

Azzal, hogy az oktatdsi kormdnyzat a tébbletnormativik igénylését tdrsuldsi, il-
letve szervezeti kényszerhez koti (vo. tagiskoldk), a kis létszdmu iskoldkat egy tobb-
lépcsés hierarchia (tagiskola — kozponti iskola — kistérségi tarsulds) legaljdra helyezi.
A tagiskoldvd vélé kis 1étszdmu iskoldk fenntartdjava a kozponti iskoldt miikddtetd
gesztor onkormdnyzat valik, & lesz jogosult a normativa igénylésére, a kistérségi tar-
suldsokon keresztiil juttatott tdbbletpénzek elosztdsdra, a tagiskoldk pedagégusainak
foglalkoztatdsdra. Azt, hogy a kézponti intézmény telepiilési dnkormdnyzatdhoz ér-
kez8 tdmogatdsokat miként osztjik vissza a tagiskoldknak, azaz hogyan finansziroz-
zdk ezeket a ,telephelyeket”, ki tanit majd azokban, a telepiilési onkormdnyzatok
mindenkori erdviszonyokat titkrozd tdrsuldsi szerz8dései hatdrozzdk meg.

»,Még mindig kicsi, mert ugye az valamikor egy csalddi hdz volt, ez az iskola most
a°90-es évek elején megnyilt. Es ott hdrom kicsi szoba volt, és akkor van hat tanulé-
csoportunk, és ahogy fel lett jitva, pont olyan szerencsétlen volt ez a pélydzat, hogy
csak a meglévs alapteriiletnek az 50 szdzalékdig engedte a bévitést. Es ugye ez nem
csalddi hdzra lett kitaldlva, hanem meglévd iskolaépiiletre, és igy annyit értiink el
vele, hogy most mar van hdrom normdl méreti tantermiink, szabvdnyméretti, 6tven-
valahdny négyzetméter. Mivel hat tanulécsoportunk van, ezért igy még a mésik épii-
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let, ami az alapitvény épiilete volt, és miikédik még hirom tanulécsoport. Ugyhogy
igy még mindig tdl kicsi nekiink, de hdt mdr igy esélyiink sincs pdlydzni, mert ugye
tagintézmény lettiink, hdt az majd ott B.-nek szdzadrangt dolga lesz, hogy ott Cs.-én
lesz-¢ iskola, vagy nem lesz.

Most nekem ilyen szakfeladatom nem is lehet, hogy iskola, 6voda ... nem is me-
riilhet fel koltségem. De meriil, csak igy mds szakfeladattal futtatjuk, mondjuk, le-
gyen véros- és kozséggazdalkoddsra, mert ha betorik egy ablak, akkor valészind, hogy
én csindltatom meg, meg még sok mindent.

Itt hozzd voltak szokva a pedagégusok, hogy ndlunk mindig a gyerekek voltak
az els6k, meg mindig az iskola, az 6voda volt az els8. Tehdt ez megvolt a testiiletben
is, hogy nem voltak sz(ikmarkutiak, tehdt itt mi mindent megvesziink a gyerekeknek,
ceruzdt, radirt, minden kutyafiilét, mert Gigysem veszik meg a sziilék, anélkiil meg
nem lehet tanitani, tehdt ezt lehet tudni a gyakorlatbdl. Na most itt mit csindlnak
a pedagbgusok? Szégyenkeznek, hogy mindig kériink, hdt fogjék, megveszik a sajit
pénziikbdl.”

A legrosszabb helyzetben levd, rohamosan névekv gyerekszammal dolgozd, til-
zsufolt, riaddsul a legproblémdsabb gyerekeket tanité tagiskoldkban (Csenyéte, Fij,
Tornanddaska) jelenleg, a nagy iskolafeltjitdsi kampdny utdn is nagyon rossz a hely-
zet, és a tagiskoldva vilds utdn esély sincs arra, hogy ez megvaltozzon. Az itt tanulé
gyerekek nemcsak hdtranyos helyzetiiek, de egyben ,nddaskai”, ,csenyétei” és ,faji”
cigdny gyerekek is, a negativ jelz6 mdr a korzeti iskoldba valé dtlépéssel hozzdjuk
tapad, és meghatdrozza iskolai pdlyafutdsukat. Pedig ha 6k nem lennének, a korzeti
iskola mdr rég bezdrt volna. Azaz a korzeti iskoldk az ezekbdl a tagiskolakbdl érkezd
cigdny gyerekeknek koszonhetik miikodésiiket, az ott tanité tandrok pedig az 4lla-
sukat.

A telepiilések vezetdi egyfajta tilhatalommal rendelkeznek, hiszen szinte bdr-
milyen helyzetbe belekényszerithetik iskoldjukat. Ugyanakkor kiszolgdltatottak,
amennyiben a szabad iskolavalasztds jogdval él6 befolydsos, magasabb stdtuszd csa-
ladok az 6nkormdnyzati dontésektd] fiiggetleniil vdlasztjdk ki gyerekeik szdmdra
a megfelelének tartott oktatdsi intézményt. Kiszolgéltatottak tovabbd, amiért egyol-
daldan koltséghatékonysagi kritériumok szerint (el6irt osztdlylétszdmok) kell iskoldi-
kat mikodtetni, és mert nem kapjék meg a szegregalt iskoldkban tanuldk felzdrkdz-
tatdsahoz sziikséges elégséges timogatdst. A hdtrdnyos helyzetl csalddok — amelyek
megélhetése az onkormdnyzati segélyezés és kozfoglalkoztatds fliggvénye — az eme
kényszerek dltal kijelslt onkormdnyzati lehetéségek és alkuk nyomdn miikédtetett,
szegregalt iskoldkba jératjak gyerekeiket.

Az apréfalvas telepiilésszerkezetbdl fakaddan a térségben vannak olyan iskoldk,
amelyek most éppen nem tudjik teljesiteni az eldirt létszdmhatdrokat, de foldrajzi
elhelyezkedésiik miatt a kdrnyezd telepiilések tényleges, kozszolgdltatdsokat elldtd
kozpontjaként mikodnek. Az ilyen, 100-120 tanulét nyolc évfolyamon oktaté isko-
lak valnak ezekben az években tagiskoldvd, bar a 7-8. évfolyamon esetleg csak két-
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hdrom gyerek hidnyzik a kételez8en eldirt létszdmbdl. A fenntarté dnkorményzatok
kénytelenek feladni az 6ndll6 miikddtetést, részben a tobbcéla kistérségi tdrsuldsok
kozoktatdsi feladatelldtdsi helyei szdmdra eldirt létszdmkritériumok miatt, részben
azért, mert nem tudjék vallalni a fenntartds tobbletterheit, amelyeket a szegregdlédé
iskoldk szocidlis terhei és fesziiltségei stlyosbitanak. Ugyanakkor a szabad iskolavd-
lasztds miatt sajét polgdraiknak is kiszolgéltatottak, dontéseiket gy kell meghoz-
niuk, hogy nem lehetnek biztosak abban, hogy a sziilék a kérzeti vagy az dltaluk
vélasztott mds iskoldba iratjék-e gyermekeiket.

Naivitds azt gondolni, hogy ez a végletesen szegregdlt oktatdsi rendszer, amely
a helyi tdrsadalom t6redékének érdekeit szolgélja, a tobbség szdmdra csak a szegény-
séget és kirekesztettséget generdcidkon 4torokitd szolgédltatdst kindl, hosszd tdvon
fenntarthatd. Azokat a tdrsadalmi csoportokat, amelyeknek ez az oktatdsi rendszer
semmiféle mobilitdsi lehet6séget nem nyjt, akiknek dtja az iskolapadbél egyenesen
a munkanélkiiliek tdbordba vezet, 4jabb méltdnytalansdggal sujtjik a gyakran éppen
rdjuk hivatkozé kormdanyzati intézkedések, amelyek nemhogy ttjdt dllndk a szegény-
ség Ujratermelédésének, hanem egyenesen erdsitik azt.
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ALMASI [STVAN

AZ ISKOLAK INTEGRACIOJA
HODMEZOVASARHELYEN!

A varos és a tarsadalmi hattér

Az Alfsld délkeleti részén, a 45-6s és a 47-es szimu utak taldlkozdsdndl fekvé Héd-
mezdvésdrhely az orszdg legnagyobb kozigazgatdsi teriileti megyei jogt vdrosa,
amely mdig meg6rizte mezdvdrosi jellegét, kiterjedt tanyarendszerét. A mdsodik
vilighdbort utdni épitkezések meghatdrozzék a telepiilés struktirdjit, a belvdrost
lakételepek és lakéhdzas 6vezetek veszik koriil, a kertvdros pedig a tanyavildggal
fokozatosan oOsszend. A vdros hatdrdban ipartelepet hoztak létre, noha nehézipari
termelés sose jellemezte a vérost, a rendszervéltds el6tti nagyvallalatok elsésorban
a konnytiparhoz és a mez8gazdasdgi gépgyartdshoz, az élelmiszeriparhoz kapcso-
l6dtak. A rendszerviltozds utin Hoédmezdvésdrhely erdteljes fejlédésnek indult, el-
s8sorban az infrastruktdrdja, Szeged kozelsége (25 km-re van téle) sem akaddlyozza
abban, hogy a dél-alfoldi régi6 jelentds okrtatdsi, gazdasdgi, kulturdlis és mivészeti
centruma legyen, amit az Eurépa Tandcs 1997-ben az Eurépa-dij Becsiiletzdszlé fo-
kozatdval ismert el.

Hédmezbvdsarhely lakossdga megkozeliti a 48 ezer f6t. Hozzévetdleg 10 ezer 6
a 18 év alattiak szdma, s ugyanennyire tehetd a 60 év felettieké is. A természetes
fogyds tekintetében a 17. a 22 megyei jogt vdros kozétt, az dllandé lakossdg 1990 és
2006 kozott kozel 4000 fével csokkent. A telepiilés megtartd ereje azonban jénak
mondhatd, az adatok szerint Csongrdd megyén beliil Hédmezévasarhelyrél tévoztak
a legkevesebben. Nagy kozigazgatdsi teriiletével magyardzhatd, hogy a népsiiriségi
mutat6 100 f8/km?, ami a legjobb a megyei jogti vérosok kozott!

Stratégiailag létkérdés, hogy Hodmezdvdsdrhely milyen kizoktatdsi rendszert és ki-
ndlator miikidrer. Mivel elsédleges feladata, hogy biztositsa a fenntarthaté fejlédést,
a demogréifiai és munkaerd-piaci igényekhez jél igazodé kindlatot, ezért meg kellett
teremtenie az évoddtdl a felséfoku tanulmanyokig a megfelels, vonzd, korszer(i tu-
ddst nyujté képzések kozotti vélasztds lehetdségét.

! Almdsi Istvdn alpolgdrmester szébeli el6addsdnak hdttéranyagat Bichoryné Licska Anikd
allitotta Gssze.
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A fejlesztési célteriiletek meghatdrozdsakor a vdros nyolc {6 elvet kovetett. Ezek:

1. a mindség és hatékonysdg novelése minden intézménytipusban;

2. az iskoldk révén biztositani a tuddsalapt tdrsadalom megkévetelte készségek
fejlesztését, az infokommunikdcids technoldgidk alkalmazdsdban a jirtassig meg-
szerzését;

. az erdforrdsok legjobb kihasznéldsa;

4. olyan iskolai kornyezet kialakitdsa, amely a hdtrdnyos helyzetii gyermekek és sa-
Jjdtos nevelési igényii tanuldk integricidja jegyében erdsiti a trsadalmi kohézidt,
teszi vonzova a tanuldst;

5. az idegen nyelvi kommunikdcids képesség erdteljes javitdsdval kiakndzni az eurd-
pai egytittmiikddési lehetSségeket, kialakitani az egymdstdl tanulds feltéeeleit;

0. modern eszkizokkel és mddszerekkel segiteni a munkaeré-piaci igényekhez igazods
szakképzést;

7. kompetencia alapii oktatds bevezetése és fejlesztése intézményrendszeriinkben;
végiil

8. az integricid és az esélyegyenldség teljes korli megvaldsitdsa vdrosi szinten.

W

A hédmezdvisirhelyi kdzgy(ilés 2006 novemberében elfogadia a viros kizokta-
tdsi koncepcidjdr, melyet alapos helyzetelemzés el8zott meg, figyelembe véve az évo-
dds-, iskoldskord gyermekek megoszldsit és vdrhaté létszamit az elkovetkezendd
hat évben. Felmérte tovabbd a halmozottan hédtrdnyos helyzetl gyermekek telepii-
lési megoszldsit. Tudjuk, hogy a kozoktatdsi torvény eldirdsai alapjan halmozottan
hdtranyos helyzetd az a gyermek, aki rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben
részesiil (szocidlis tényezd), tovdbbd a sziilei legfeljebb nyolc dltaldnos iskolai végzett-
séggel rendelkeznek (tdrsadalmi tényez8). A felmérés alapjin megallapitottuk, hogy
Hédmezévasdrhely teriiletén a halmozottan hdtranyos helyzet(i gyermekek két nagy
csoportja kiilonithetd el. Egy résziik a roma kisebbség, a masik pedig a kiilteriileti és
vérosszéli elszegényedd csalddok gyermekeié.

Az ovodak atalakitdsa
Kiindulé dllapot

Az évoddskort gyermekek szimdnak megoszldsa a véros teriiletén nem egyenletes.
A lakételepekhez kézeli pontokon, illetSleg a vdros kiilsé harmaddban van ,utdnpée-
l4s”, azonban — a kertvdros kivételével — épp ezekben a vérosrészekben olyan ingat-
lanokban fogadjik a gyermekeket, amelyek nem évoddnak épiiltek; az intézmények
kis csoportszobdkban, nehéz koriilmények kozott, zstfoltan mikodnek. A véros
kiilteriiletén mkodd intézményekben viszont évek 6ta jellemzd az elnéptelenedés.
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Atalakitdsi koncepcid és megvalositdas

A koncepcid eldirdnyozta a torzsévoddk és tagintézményeik elaprézddort kirzeteinek
dsszevondsdt, a kis dvodai csoportszobik kivdltdsdr EU-s palydzati forrdsokbdl tervezett
épitkezések révén, az Gvodai nevelést pedig ezzel egy iddben 4chelyeztiik a kis intéz-
ményekbdl a fenntarthat6, nagyobb intézményekbe. Ennek megfeleléen a kordbban
kiilon felvételi korzettel rendelkezd tagévoddkat megsziintettiik, ezek a torzsintéz-
mények telephelyeként miikodtek tovabb 2007. julius 1-jétdl.

Eredmények

A virosban az dtszervezéseket kovetden a 2006/2007-es tanév ot belvdrosi és egy
kiilteriileti — négy tagévoddt magdban foglalé — évoddjabdl négy maradt meg; a kiil-
teriileti intézmény tagévoddi pedig az egyik belvdrosi 6voda telephelyeként mikod-
nek tovdbb; egy évoda, illetve a tagévoddja fenntartéi jogat pedig 2007. augusztus
végén dradruk az egyhdznak.

Az évodai létszdmmutatdk alakuldsde az 1. dbrdn lachatjuk.

1800
1600
1400 [ 2004/2005
1200 + [ 2005/2006
2 100077 O 2006/2007
800
600 — [ 2007/2008
400 —— H 2008/2009
200 —
0
onkormanyzati nem 6nkormanyzati Osszesen
6vodaba jard 6vodaba jard
gyermekek szama gyermekek szadma

1. dbra: Ovodai létszdmmutaték, 2004—2008

Az daltalanos iskoldk atszervezése

Kiindulo dllapoft

Az §ltaldnos iskoldk vonatkozdséban megéllapitottuk, hogy az dsszes tanuls létszdma
negyedik éve folyamatosan, évente 200 fvel csokken. A virosban a 2006/2007. tan-

évben tizenegy onkormdnyzati fenntartdst dltaldnos iskola mellett egy alapitvdnyi
és egy egyhdzi édltaldnos iskola is miikodott. Az iskolavélasztdsndl megfigyelhetd
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volt a kiilvdrosi gyermekek bedramldsa a belvdrosi iskoldkba, ami azzal jirt, hogy
a vdros kiils6 keriileteiben mkodé intézmények gyakran gyermekhidnnyal kiizdot-
tek, annak ellenére, hogy a kérzetitkben igen magas volt a sziiletések és az dvoddsok
szdma.

A tanuléi létszdm és a férdhelyek jelentds eltérése nemcsak tobbletfinanszirozési
kényszert okozott, hanem a kiilénb6z8 tirsadalmi csoportokbdl szdrmazé gyerme-
kek iskolai elkiiloniilésére is lehetséget teremtett, ami hossza tdvon szegregdcidhoz ve-
zet. A fenti tendencidkat felismerve a vdros ezért a hatékony intézményfinanszirozdssal
egyenrangii feladatként kezelte a halmozottan hdtrinyos helyzerdi (HHH) tanulék in-
tegralt oktatdsdnak telepiilési szintd biztositdsat.

Atalakitdsi koncepcio és megvaldsitds

A 2006/2007. tanév végeztével a kizgyiilés a vdros valamennyi dltaldnos iskoldjdr meg-
szlintette, s tiz intézmény belyett otot alapitort vijjd. Ezdltal megtortént az intézmény-
hdlézatnak a tényleges sziikségletekhez igazitdsa, mégpedig a korzethatdroknak
a halmozottan hdtrdnyos helyzet(i tanuldk vérosi megoszldsihoz viszonyitott kijels-
lésével, valamint azzal, hogy a vdrosi beiskoldzdst intézmények (melyek a vdros egész
teriiletérdl fogadhattdk a tanuldkat) is felvételi korzetet kaptak.

A halmozottan hdtrdnyos helyzet(i gyermekek kiegyenlitett ardnydnak elérése ér-
dekében a koérzethatdrok meghatdrozdséhoz elkészitettiitk a halmozottan hdtrdnyos
helyzetli gyermekek lakdhelyét mutaté térképet, amelynek alapjén dontés sziiletett
a szegregaléddsnak indult intézmények megsziintetésérdl, a korzethatdrok ujjdala-
kitdsdrdl. Az dtszervezés fontos eleme volt, hogy a megsziind, szegregilodott iskoldbil
a gyermekeket 1ij iskoldba irdnyitsuk dr.

A sikeres integricié alapkovetelménye a befogadé iskoldk nyitottsdga és szakmai
hozzdériése volt, ennek biztositdsira valdsitotta meg a hédmez8vdsdrhelyi 6nkor-
mdnyzat szakmai programjit a ,Halmozottan hdtrdnyos helyzetl tanulék integrdle
nevelése HEFOP 2.1.5./B” adaptécids palydzat tdimogatdsdval. A vdros kiilteriiletén
laké dltaldnos iskoldsoknak az 6nkormdnyzat 2007. szeptember 1-jétdl iskolabuszt
inditott, azéta a tanuldkat pedagbgus kiséri naponta az iskoldba és vissza.

Eredmények

Az 6vodai és iskolai beiratkozds adatai a program els§ eredményeit mutatjak: va-
lamennyi djjdalakult intézményben pdrhuzamos osztdlyokkal, csaknem maximdlis
létszammal tudtunk osztdlyt/csoportot inditani, s az integralt oktatds bevezetése —
széles kort kozéleti vitdt kovetSen — a helyi tdrsadalom dontd tobbségének egyetér-
tésével val6sult meg.
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Az intézmények Ujjdalapitdsa arra is lehetdséget teremtett, hogy a megijulds
a kompetenciafejlesztésben eredményeket elért, sikeres pedagdgusokra tdmaszkod-
hasson. A pedagbgusok kivélasztdsit a debreceni Commitment Pedagégiai Intézet
dltal kidolgozott teljesitményértékelési rendszer tette lehetévé, amely a pedagdgus,
a szakmai kozdsség és az intézmény vezetdje, tovabbd a sziil6k dleal kitsltoee kérddiv
osszesitésével rangsort dllitott fel.

A kotelezd draszdmok és a tanul6létszdm folyamatos csokkenése, a racionalizdlds
kényszere elkeriilhetetlenné tette a létszdmgazddlkodds Gjragondoldsit; az dtszerve-
zéssel a létszdmesokkentés vdrosszerte tobb mint 100 pedagdgust érintett.

Az 3ltaldnos iskoldk dtszervezése terén ki kell még emelniink, hogy egyik intéz-
mény fenntartdi joga dtkeriilt a Szeged-Csanddi Egyhdzmegyéhez, két dltaldnos is-
kolat pedig a tobbcélu kistérségi tédrsulds egy intézményként miikodtet tovabb.

Az elmitlt két tanév beiratkozdsai igazoltik az dtszervezés eredményességét; az elsé
osztélyok a kozoktatdsi térvényben elSirtaknak megfelelé ardnyokkal, az integrd-
cié torekvéseinek megfeleld osztélyokkal indultak. Fontos eredmény tovabbd, hogy
a kompetenciamérések, amelyek a mindségi véltozdst hivatottak megmutatni, min-
den intézményiinkben az orszdgos dtlag feletti eredményt jeleztek mar az dtszerve-
zést kovetd elsé évben is.

Az dltaldnos iskolai létszdimmutatdkat a 2. dbrdn léthatjuk.

5000
4000 [0 200412005
[ 2005/2006
3000 T
Re} [ 2006/2007
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[ 2008/2009
1000 T
0 4 l
onkormanyzati nem onkormanyzati Osszesen
iskolaba jaro fenntartasa intézménybe
gyermekek szama jaré gyermekek szama

2. dbra: Altalinos iskolai létszdammutaték, 2004—2008
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A kOzépiskolak atszervezése
Kiindulé dllapot

Az elmult évek jogszabélyi véltozdsai és a szakképzés szerkezetének dtalakuldsa, az 4j
Orszédgos Képzési Jegyzék (OK]J) megjelenése sziikségessé tették vdrosunk szakkép-
zési rendszerének djragondoldsdt is. Az uniés palydzatok kiirdsa egyértelmiivé teszi,
hogy a minisztériumok dltal meghatdrozott irdny mindenképpen régids egyiittmiiko-
dést kivin.

A kozépiskoldk esetében a tanul6létszam csokkenésének vdrhatéan drasztikus be-
gylrtizése ellen jov8beni megoldds egy piacképes, vonzd szakmastruktiira kialakitdsa
lehet.

Onkorményzatunk nagy figyelmet forditott az életkdzeli, a szakmara koncent-
ral6 gyakorlatok kialakitdsira, ezért tankonyhdt, tanéttermet és tanmihelyt létesi-
tett szakképzd intézményeiben.

Atalakitasi koncepcio és megvaldsitas

A hédmezévésdrhelyi 6nkormdnyzat a szakképzd intézményeivel egyiitt részt vett
annak a térségi integralt szakképzé kozpontnak a létrehozdsiban, amely Csongrad
megyét dtszovi, de Békés megyét is érinti, s amelyben megkozelitSleg 22 ezer tanulét
képeznek.

A létrejott integréle szakképzd kozpont legfébb célja, hogy a fejlesztés szakmacso-
portonként a legmegfelelébb helyen valésuljon meg,.

Virosunk érdeke, hogy az integriciét az alapfoku oktatds utdn a kozépfokd ne-
velésben is megvaldsitsa. Hodmezdvasdrhely szakképzési rendszerérédl difogd helyzer-
elemzés késziilt, mely tobbek kozott megvizsgalta a szakképzd intézmények osszeté-
telét, szakmastruketrdjdt, a szakiskolai és szakkozépiskolai képzés ardnydt, a szakmai
gyakorlat 6sszetételét és ardnydt.

A javaslatok elkészitésekor a szakértdk figyelembe vették a munkaerdpiac igényeit,
kialakitottdk a térségi szakképzé kdzpontok létrehozdsinak jogszabdlyi ,6szt6nz8”
rendszerét és a finanszirozdsi lehetSségeket is. A helyzetelemzés utdn elkésziile Hod-
mezdvésirhely szakképzés-fejlesztési akcidterve.

Eredmények

Az akcidterv szerint a négy szakképzd intézménybil egy kozis igazgatdsii intézmény lett.
A struktaravaltozds eredményeképpen egy 3000-nél tobb tanuldt integréld, térségi
szinten is jelentds érdekérvényesitd képességli iskola jott létre, amely meghatdrozé
tagja lehet a majdani 1000 Mester TISZK-nek, ezéltal hosszabb tdvon is biztositja
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varosunk szakképzési rendszerének fennmaraddsit és fejlédését — egységesen megvals-
sitva a halmozottan hdtrdnyos helyzetii tanuldk integrdildsdt.
A kozépiskolai létszimmutatdkat a 3. dbrdn lathatjuk.

5000
4000 [ 2004/2005
2005/2006
3000 T .
2 [ 2006/2007
2000 [ 2007/2008
I 2008/2009
1000 T
0
onkormanyzati nem dnkormanyzati Osszesen
intézménybe jard intézménybe jarod
tanulok szama tanulok szama
3. dbra: Kizépiskolai létszdmmuratok, 2004—2008
0sszegzés

Virosunkban tehdt szerkezetileg a teljes intézményrendszerre vonatkozé dtszervezést
hajtottunk végre. Az dtalakitds egyik legfébb eredményének tekinthetjiik, hogy most
mar nines olyan intézmény Hodmezdvdsdrhelyen, ahol a HHH gyermekek ardnya elérné
vagy meghaladnd a 20 szdzalékot. De az ardnyos feladatmegosztds 1étrehozdsa csak
az elsé 1épcsd volt, a fenntartdsa hosszt feladat, a mi célunk pedig, hogy az oktatdsi
intézményekben felmend rendszerben megvalésitsuk a teljes kor(i integraciot.

A kozoktatdsi koncepcié kialakitdsa és a szerkezeti véltoztatdsok végrehajtdsa
természetesen csupdn egyik tere az integrdcids torekvéseknek. A HHH gyermekek
[felzdrkdztatdsdra madr ot éve zajlanak programok. Sajét koltségvetési forrdsbdl a legje-
lentésebb virosi kezdeményezések a hdtrdnyos helyzetli tirsadalmi csoportok tdmo-
gatdsdra a kovetkezdk:

# sorozatos kerekasztal-beszélgetéseket tartottunk pedagégusok és a cigdny ki-

sebbségi 6nkormdnyzat bevondsaval (2003—-2004);

¢ tartottunk pedagbgus-tovibbképzéseket is a HHH gyermekek oktatdsdénak

pedagdgiai megalapozdsédhoz;

¢ 2004 6ta kiemelt hangsulyt fektetiink az intézmények kompetenciamérésének

eredményeire, és az elemzéseket koveten az intézmények dtfogd intézkedési
terveket készitenek az eredmények javitdsa érdekében;
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® a megyei jogl vdrosok kozétt egyediildllé médon valamennyi intézményiink
integrdcids programot dolgoz(ott) ki;

¢ a halmozottan hdtrdnyos helyzet(i tanuldk részt vesznek az Arany Jinos Tehet-
séggondozd Programban;

® 4 mindennapos testnevelés bevezetésével valamennyi gyermek heti egy alkalom-
mal ingyenes Uszdsérdn vesz részt, igy a HHH tanuldk is megismerik a szd-
mukra eddig ismeretlen uszoddt, megtanulnak tszni;

¢ 2003-t6] minden dltalinos iskoldban mivészeti nevelés zajlik, amelyben
a HHH gyermekek téritésmentesen vehetnek részt;

® 2005-t8] létrehoztuk az utazd gydgypedagdgus-szolgdlator az intézményekben,
2008-tdl pedig az iskolapszicholdgiai szolgdlatot is;

® az idei évtdl egyediildllé médon elkezdtiik kiépiteni a kerzds mentordlds rend-
szerét, amely az intézménytipusok kozotti dtmenetet — az dvoddba, illetve az
dltalanos és kozépiskoldba [épést — hivatott megkonnyiteni a gyermekek ré-
szére;

# kozokratdsi intézményeink sikeresen pdlydznak a hdtrdnyos helyzetd, sajitos
nevelési igény(i (SNI) gyermekek oktatdsinak segitésére, az ehhez sziikséges
onerdt a kozgyilés mindig biztositotta, az iskoldban zajlé munkit pedig nyo-
mon kovette.

Az eredményeket mutatja, egyben a tovabbi fejlddést is szavatolja, hogy az intéz-
mények és a fenntart$ innovativ palydzati tevékenysége révén 2008-ban 280 millis,
2009-ben pedig 450 millié forint — féleg unids — pdlydzati timogatds segitette a folya-
matos szakmai meggjuldst.

Reményeink szerint az dtszervezést kdvetben kialakule Gj strukedra hosszi tévon
koltséghatékonyan és a gyermekek, sziil6k megelégedésére, a jogszabalyokban foglalt
eléirasoknak megfeleléen miikodik a jévében.
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INTEGRACIO A BATONYTERENYEI OVODAKBAN

Bétonyterenye Kistérség Onkormdnyzatainak Tobbcéld Térsuldsa hatdrozatot ho-
zott a Bdtonyterenye Kistérségi Ovoda megalapitdsdra; a jogeléd intézmények szer-
vezeti dsszevondsdra 2008. augusztus elsején kertiilt sor.

A Bétonyterenye Kistérségi Ovoda 12 tagévodéjiban a beirt gyermekek létszima
jelenleg 620. Egyre emelkedik a veszélyeztetett és hdtrdnyos helyzetd gyermekek
szdma. Az dvoddba jiré gyermekeknek manapsdg a 7 szdzaléka veszélyeztetett hely-
zetl, 51 szdzaléka hétrdnyos helyzetti (HH), 31 szdzaléka pedig halmozottan hdtrd-
nyos helyzettt (HHH). A kistérség telepiilésein, igy az 6voddinkban is magas, egyben
novekvd a hdtranyos/halmozottan hdtranyos helyzet(, valamint a roma gyermekek
(33 szézalék) jelenléte. Biztaté azonban, hogy a 2009/2010-es nevelési évtdl nagy-
mértékben nétt a hdtrdnyos/halmozottan hitrdnyos helyzetli gyermekek évodai be-
fogaddsa, 3 éves kortdl 95 szdzalék f6lé emelkedett.

Napjainkra évodapedagégiai tevékenységiink egyik alapkovévé az esélyegyenldség
megteremtése, a befogadds vélt. A hdtrdnyos helyzeti gyermekeket — barmi okozza
is e hdtrdnyt — befogadjuk 12 tagévoddnk huszonhét csoportjdnak kozosségeibe.

»Mi a gyermekszeretettel nem elégsziink meg.

Hirdetjiik, hogy szeresd és ismerd meg a gyermeket.

Ismerd meg, hogy igazabban szerethessed,

hogy mélyebben védelmezhessed, s jobban nevelhessed!
(Nagy Liészl¢)

A Bétonyterenye Kistérségi Ovoda a valédi integricié megteremtésér tiizte ki cél-
jaul, agy, hogy a kiilonboz4 csalddi, szocidlis, etnikai hdttert gyermekek végig, a tel-
jes nevelési folyamatban egyiitt vannak. Tagévoddinkban évek 6ta integrélt nevelés
folyik, érvényesiil az inkluziv pedagégia.

Egyiitt neveljiik a hdtrdnyos helyzet(i, az etnikai kisebbséghez tartozé — elsé-
sorban roma szdrmazdsu, esetleg szlovak nemzetiségli — és a sajdtos nevelési igény(
gyermekeket is tdbbnyire vegyes életkori dsszetételli gyermekesoportjainkban.
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Valljuk, hogy a hdtrdnyos helyzeti gyermekek sikerességének tdmogatdsa f6ként
az 6vodai nevelés méltdnyossiginak megvalésitdsaval érhetd el. Az évodai nevelés
méltdnyossiga alatt olyan nevelési kornyezet kialakitdsdt értjiitk, amelyben minden
érintett gyermek a csalddi, szocidlis, etnikai hdcteréedl fiiggetleniil ki tudja teljesiteni
képességeit, tehetségér.

Ezen cél elengedhetetlen feltétele az induldsi esélyek egyenlésége. Az évodai ne-
velés teriiletén megvaldsulé integricid, a kiilonboz6 tarsadalmi és személyes hattert
gyermekek egyiittes nevelése ennek egyik elengedhetetlen eszkoze. Igaz, az egyen-
18tlenség és megosztottsdg csak korldtozott mértékben kompenzilhaté az évodai ne-
velés eszkozeivel, de vannak olyan akadilyok, amelyek — megfeleld médszerek alkal-
mazdséval, kell§ odafigyeléssel — felszdmolhatdk.

Hisziink a gyermekben és 6nmagunk pedagégiai elképzeléseiben, az alkoté pe-
dagdgidban — mert a mai gyermekeknek megértd, elfogadd, szeretd, alkoté évoda-
pedagdgusokra van sziikségiik, akik képesek kovetni a vdltozdsokat, és tudnak élni
a szakmai szabadsdg adta lehetdségekkel.

Az uniés csatlakozdssal Magyarorszdg is kitdrta kapuit a hdtrdnyos helyzet gyer-
mekek intézményi nevelése-oktatdsa terén. A Humdnerdforrds-fejlesztési Operativ
Program (HEFOP 3.1.3. Kompetencia alapt oktatds) keretében 2006-tdl palydzati
tdmogatds segitette az integrilt nevelés megvaldsitdsdt a mi 6voddinkban is. A kom-
petencia alapt évodai nevelési programcsomag értelmében a hangsilyt az inkluziv
(befogadd) pedagégidra helyeztiik, amelynek alapjin igyeksziink minden gyermek
egyéni sziikségleteit kielégiteni, aminek kovetkeztében mindenféle gyermek megjele-
nik évodai csoportjainkban.

Az integriciot olyan nevelésszervezési keretnek tekintjiik, melyben minden gyer-
mek elézetes, otthonrdl hozott tuddsa és kultdrdja éreék. Interperszondlis és csoport-
beli szocidlis képességeik tudatos fejlesztésével a gyermekek egymadst segitd kozosségei
sziiletnek meg. A sziilét, a csalddot partnerként vonjuk be az évodai folyamatokba,
dontésekbe, fejlesztve ezdltal a csaldd, az 6voda és a gyermek kozotti kommunikd-
cidt, ezzel is tudatosan épitve az elditéletek csokkentésére alkalmas egytitemikods,
elfogadé kornyezetet.

A 2007/2008-as nevelési évtdl a gyermekek egyenlétlen esélyeinek kikiiszobolé-
sére, helyzetiik javitdsdra irdnyulé integriciés évodai fejleszté programot valésitunk
meg a Bitonyterenyei kistérségben. Hissziik, hogy a korai képességgondozds, a prob-
lémék korai felismerése és korrekcidja nem csupdn a gyerekek pélyafutdsat kdnnyiti,
hanem hosszabb tédvon jelentés eredményt is hozhat.

Alapveté célunk, hogy minden gyermek szdmdra megteremtsiik az esélyegyenlésé-
get a sikeres iskolakezdéshez.

A hétrdnyos helyzeti gyermekek befogaddsdhoz, nevelésiik — fejlesztésiik eredmé-
nyességéhez a Bétonyterenye Kistérségi Ovoda célja az évoda pozitiv szerepének ki-
alakitdsa, a csaldd és az dvoda egyiittmiikodésének elésegitése, a sziil6k megnyerése
a gyermekek kozos nevelése érdekében.
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Céljaink:

¢ hdroméves kortdl kivdlé mindségli dévodai nevelés biztositdisa a HH/HHH
gyermekek részére;

# az §voddn belill a szegregdciémentesség és az egyenld bandsmdd elvének érvé-
nyesitése;

# a gyermekek differencidlt fejlesztése egyéni képességeik figyelembevételével;

¢ gyermekkozpontd, csalddorientdlt szemlélet kialakitdsa.

Feladataink:

¢ a2 HH/HHH gyermekek telepiilésen beliili teljes kort beévoddzdsaval biztosi-
tani az esélyegyenl8séget;

# a gyermekesoportokban a HH/HHH gyermekek egyenld elosztdsdval biztosit-
juk az évodai csoportok szintjén a szegregdcidmentességet;

® cgyéni, differencidlt készség- és képességfejlesztés egyénre szabott tervekkel,
a gyermekek fejlédésének folyamatos nyomon kovetésével;

¢ hatékony egyiittm(ikodés kialakitdsa a sziil6kkel, valamint az évoddn kiviili
tarsadalmi és civil szervezetekkel.

Nevelémunkdnkban a Lépésrél lépésre program nevelésfilozofidjét kovetve:

¢ induvidualizdlva szocializdlé személyiségfejlesztést valdsitunk meg: a gyermek
szitkségleteire épiilé individualizal és szocializdlé tevékenységét folytatunk;

¢ tevékenységkozpontokban szervezett tanuldssal: a jdtékos tanulds spontdn és
felajanlott lehetdségeivel, integralt (projektrendszer(i) maveltségtartalom koz-
vetitésével differencidltan fejlesztjiik a gyermekeket;

# a csalddok bevondsa az dvodai életbe az egyiittmi(ikodés Gj formdit eredmé-
nyezte, a kdzvetlen kontaktusban a sziil6k jobban azonosulnak az é6vodapeda-
gbgus torekvéseivel és dtélik a csalddi nevelés felelSsségét;

¢ 2 nyitott évoda modelljét képviseld évodai programunkba — a tagévoddink
lehetdségeitdl és a telepiilések igényeitdl fliggden — beépiil a szocidlpedagdgiai
munka is.

A gyermekek eltéré kulttirkorbél, mds-mds érték- és szokdsrendi csalddokbdl ér-
keznek, ezért fontosnak tartjuk a sokszinliség figyelembevételével 4j, gyakorlatori-
entdlt eljdrdsok, megfelels eszkoz- és normarendszer alkalmazdsdt a gyermekek mi-
nél eredményesebb évodai nevelése érdekében. A kompetencia alapt évodai nevelés
bevezetésével hozzd kivinunk jirulni ahhoz, hogy az évodds gyermekek nagyobb
eséllyel kezdjék meg iskolai tanulmdnyaikat, biztos alapokkal induljanak az iskolai
kihivdsok elé.

A kompetencia alapt évodai nevelési program adaptaldsit a gyermekek érdeké-
ben tessziik, azért, hogy sikeres, a helyiiket megtaldld, a véltozdsokkal lépést tartani
tudd, egyéniségiiket megdrz8, masokkal egyticemiikddni képes 6voddsok, iskoldsok
s majdan felndttek lehessenek. A tuddsalapu tirsadalom és az élethosszig tartd ta-
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nulds alapja a kivincsisdg, az onérvényesités, a rugalmassdg, a kreativitds. Ovodai
neveldmunkdnkban egyre hangstlyosabbd vilik a kompetencidk kialakitdsa, vagyis
az ismeretek teljesitményképes tuddssd emelése, az alkalmazasi, felhaszndldsi képes-
ségek fejlesztése.

Megteremtjiik a lehet8ségét, hogy a gyermek a jatékon, a miivészeteken, az alko-
tomunkdn, a sajit tevékenységén keresztiil szerezhesse meg azokat az élményeket,
amelyek megnyitjdk és ébren tartjdk benne a vdgyat a kornyezd vildg megismeré-
sére, a tanulds 6romének dtélésére. Ebben az életkorban az az igazi ismeret, amelyet
a gyermek maga szerez meg,.

Az eltérd fejlodést és képességli gyerekek a vildgot nagyon sokféleképpen, idében
eltéré médon ismerik meg: van, aki a zene révén, van, aki a kezével, van, aki megint
mdsképp. A kompetencia alapti 6vodai nevelés sordn a sokféle, véltozatos médszerti,
megolddsu és szintli utak bejérdsihoz adunk kiilonféle timogatdst.

Az évodai nevelés altaldnos feladatain tal specidlis feladarok ellitésit is felvéllaljuk
tagévoddinkban a gyermekek sajétos szitkségleteihez igazoddan:
® cgyéni fejlesztd, differencidlé pedagdgiai elldtds szakirdnyt végzettségt dvoda-
pedagdgusainkkal,
* logopédiai elldtds kistérségi logopédusainkkal, beszédnevelé évodapedagdgu-
sunkkal,
# preventiv torna, gyégytestnevelés szakirdnyd végzettségli dvodapedagdgusa-
inkkal, kistérségi gy6gytestnevelSinkkel,
# vizhez szokrtatds, Gszdstanulds vdrosunk tanuszoddjiban,
¢ Somadrin-séterdpia alkalmazdsa két tagévodankban.

Ovodaképiink a nyitott dvoda, amely a kérnyezet igényeihez igazodva kibéviti
tevékenységét a csalddok életét megkonnyits, a gyermekek érdekét szolgald specia-
lis szolgaltatdsokkal, nyitott évodai programok miikddtetésével (klubok, szabadidds
tevékenységek, rétegsziildi szolgdltatdsok, csalddi napok, nyilt 6vodai napok, hetek,
6vodai tinnepek, hétvégi jétszohdzi foglalkozdsok stb.).

Nyitott évodai programjaink koziil szeretném kiemelni a t6bb éve hagyomdnyo-
san megrendezett csalddi erdei évodai programunkat. Szeretnénk elérni, hogy a kis-
térség tagdvoddinak gyermekei, sziilei, 6vodapedagégusai minél nagyobb szimban
részesiiljenek az erdei évoda élményében. A programon a részvétel — a Bétonyterenye
Ovoddsaiért Alapitviny és mds pélyzati tdmogatdsok révén — téritésmentes, igy
nem fiigg a csalddok anyagi helyzetétdl. A tébor résztvevéi kotetlen forméban ismer-
kednek a csoddlatos erdei kornyezettel, jobban megismerik egymadst, az egyiitt 4céle
élmények hozzdjérulnak kozosséggé formdlédasukhoz.

Mir hatodik éve, hogy tehetséggondozé gyermekprogramot is elinditottunk kistér-
ségiinkben, amelynek sikere Gjabb s Gjabb részprogramokkal gazdagodott, melyeket
minden évben mds-mds telepiilésen tartunk:
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népi ,jatékfiizérrel” mutatkoznak be tagévoddink évodds csoportjai;

paléc kisdalnokok énekmondé bemutatkozdsa;

vers- és mesemondéink bemutatkozisa;

gyermekrajz-kidllitds;

6vodapedagdgusaink szinjdtszé és bdbesoportja, dalkére is bemutatja miisordt
gyermekeinknek kistérségi rendezvényeinken.

L K IR K R 4

Ovodai nevelStestiiletiink sokszinti egyénekbél forméléds, jél felkésziile és gyer-
mekszeretd egyiittes, amelyet a demokratikus szellem és jéakarat légkore jellemez.
Nevel6testiiletiink (55 f8iskolai és felséfoku végzettségli dvodapedagdgus) j6 szak-
mai kondicidkkal rendelkezik innovécids torekvéseink megvaldsitdsahoz és folyama-
tos tovébbfejlesztéséhez.

Ovodai nevelési gyakorlatunk differencidlédik, sokszin(ibbé vilik, de ebben a sok-
féleségben is vannak kozds vondsok, amelyek esetén kiilonés figyelmet forditunk
a biztonsdgos, derts, tevékeny 6vodai életre, amely sordn a gyermek nagy esélyt kap
arra, hogy 6nmaga éreékeit felismerhesse, hogy sajit lehetdségeinek megfelelden fej-
16dhessen.

Mindig nagy figyelmet forditottunk azonban annak szem el6tt tartdsira, hogy
minden egyes tevékenységiink, minden késztetésiink a véltoztatdsra azt a célt szol-
gélja, hogy gyermekeink szeressék azt a helyet, ahol mindennapjaik nagy részét t6l-
tik, tudjunk olyan nyugalmas szigetet biztositani nekik, ahol jél érzik magukat, mi
pedig azok legyiink, akikkel jél érzik magukat!

Elért eredményeink alapjdn a 2009/2010-es nevelési évtdl — az integriciés évodai
fejlesztd program és a kompetencia alapt évodai nevelés sikeres megvaldsitdsanak
el8segitése, terjesztése érdekében — orszdgosan is mindsitett referenciaintézmény lesz
a Batonyterenye Kistérségi Ovoda.

Valljuk:
~Ha egy embernek jo kukoricdja, fija, deszkdja vagy malaca
van eladd, vagy jobb székeket, templomi orgondt csindl, mint
bdrki mds, széles, kitaposott it vezet ajtajihoz, még akkor is,
ha az stirii erdében van.”

(Ralph Waldo Emerson)
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A SZEKCIOK PROGRAM]JA

1. szekcid: A csaldd és az iskola kapesolata (DARVAS AGNES) ¢ 91
Felkére résztvevdk, bemutatott intézmények:
Lédzdr Péter, Borddcs Margit — Kedveshdz
Szomora Szildrd — Bétonyterenyei Csalddsegité és Gyermekjéléti Szolgélat
Balatoni Tamdsné — Magyarmecskei Altaldnos Iskola

2. szekcié: Oktatdsi integracié telepiilési szinten (Kun Zsuzsa) ¢ 98
Felkére résztvevdk, bemutatort intézmények:
Erd8s Imréné — Hajdibészormény
Szoboszlai Katalin — Nyiregyhdza, Huszédr-telep

3. szekcié: Uj médszerek az 6voddban (KENDE Anna) ¢ 106
Felkért résztvevdk, bemutatott intézmények:
Gonda Gabriella — Biztos Kezdet Gyerekhdzak, Szécsény
Faidt Jézsefné — Bitai AMK Gyermekldnc Program
Mikosné Récz Ella — Tanuldsi Képességeket Vizsgdl6 Bizottsdg
Nagyné Dedk Erika — Hajdibészormény, évodai program

4. szekcié: Uj médszerek az iskoldban (ZAGON BERTALANNE) @ 111
Felkért résztvevdk, bemutatott intézmények:
Schéber Jézsef — Mindszentgodisa
Jékiné Szabé Rita — Pécs, Budai-Viroskapu Altaldnos Iskola
Nagy Istvan — Kiskdros megyei Specidlis Iskola
Kéri Zoltdn — Kistelepiilési integrdcids tapasztalatok

5. szekci6: Esélyek kozépfokon (DANDE IsTvAN) @ 116
Felkért résztvevdk, bemutatott intézmények:
Bartha Eva — Tolna Megyei Onkorményzat Szent Liszl6 Szakképzé Iskol4ja
és Kollégiuma — Vilyi Péter Szakképz8 Iskolai Tagintézmény, Tamdsi
Csovcsics Erika — Gandhi Gimdzium
Kerényi Méria — Z6ld Kakas Liceum

6. szekeid: Esélyjavité lehetdségek az iskoldban, tandrdkon tdl (EroGs Jubir) ¢ 120
Felkért résztvevdk, bemutatott intézmények:
Valik Sdndor — Periféria Egyesiilet, Nyiregyhdza
Szlics Norbert — Mentor program
Bertalan Edit — Hétszinvirdg Iskola, Marcali
Schumann Norbert — Vdsdrosdombé

7. szekeid: Esélyjavit6 lehetdségek az iskoldn kiviil, tanérdkon tdl (Berki Jupim) 128
Felkért résztvevdk, bemutatott intézmények:
Riték Néra — Igazgydngy Alapitvdny, Berettyéujfalu
Somlai Péter — Tudor Alapitviny
Radics Sdndor — Tanoda, Bétonyterenye
Kende Agnes — Iskolai koordindtorok — ny4ri tdbor, Szécsényi Gyerekesély Program
Fehér Angéla — Kozépiskoldsok és nkéntesség, Magyar Mdltai Szeretetszolgdlat, Pécs
Téth Jézsefné — Batonyterenyei Kistérségi Szocidlis Kézpont



1. SZEKCIO: A CSALAD ES AZ ISKOLA KAPCSOLATA

(DARVAS AGNES)

»Lanuld meg a gyereket, hogy tudj tanitani!”
(L4z4r Péter)

A gyerekek ,megtanuldsdban” a sziilék a legfontosabb partnerek. Az eredményes
iskola — ugyantigy, mint bdrmely mds gyerekeknek sz6l6 szolgéltatds — partnerkdz-
pontt. Milyen tdrsadalmi folyamatok teszik sziikségessé, hogy errél az evidencidrdl
kiilon kiemelve cseréljiink tapasztalatot? Van-e — és ha igen, milyen jellegti és tar-
talmd — az iskoldk, pedagdgusok és sziildk kozote kapcesolat, egyticemiikodés? Mi-
lyen tapasztalatokkal rendelkeznek a jé gyakorlatok ezen a teriileten? Lényegében
ezekrdl a kérdésekrél szolt a szekcid, nagy érdeklédés és aktiv részvétel mellett.

Szomora Szildrd, a Bitonyterenye Kistérségi Szocidlis Kézpont vezerdje, valamint
a Négrdd Megyei Ciginy Kisebbségi Képvisel6k és Sz8sz616k Szovetsége elnoke
az oktatdsi intézmények szocidlis partnereként fogalmazta meg, milyen fontos lenne
a sziil6k és az dvoddk, iskoldk kapcsolatdban a partneri viszony kiépitésére. A tradi-
ciondlisan nem egyiittmiikodésen alapulé intézmény-sziil6 kommunikdciét a tdrsa-
dalmi és szocidlis problémdk novekedése és stirtisodése tovabb nehezitette. A tart6-
san munka nélkiili, szegény, cigdny csalddokban él8 gyerekek és sziileik az iskoldban
a tdrsadalmi egyenldtlenségek tiinethordozéjaként jelennek meg. A gyerek és sziilg
egyardnt konnyen vélik az oktatdsi intézményekben is a blinbakképzés dldozatavd.
A gyereket és a sziil8t egyardnt elutasitd, kirekeszté bidndsmdd sajdtos kovetkezmé-
nye az iskoldk gettésoddsa, a magdntanulésdg terjedése, az elkiilonités kiilonb6zé
formadi.

Ebben a nehézségekkel, indulatokkal és elSitéletekkel terhelt helyzetben kell je-
lentds fordulatot elérni a sziil§ és az iskola kapcsolatdnak alakuldsdban.

Az okratds régi kérdése, hogyan lehet eredményes iskoldt mikodeetni. Melyek
azok a szempontok, amelyek alapjén eredményesnek vagy eredménytelennek tekint-
jik az intézményt? A lexikdlis tudds a meghatdrozé vagy a kompetencidk? A vilasz
fiiggvényében alakul a szakmai terv, a hozz4dllds, és ez megnyilvdnul az iskola peda-
gbgiai programjdban is. Kiilondsen fontos ez a hitranyos helyzet(i gyerekeket oktatd
iskoldkban. Azok az iskoldk lehetnek eredményesek, amelyek partnerkézpontdak,
figyelembe veszik a haszndl6k igényeit, tovabbd kooperativak, és amelyekben a tan-
testiilet és a sziilék kozotti interakcidk sokrétliek. Minden csalddnak sziikséglete,
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hogy partnerként fogadjék az iskoldban, és gyereke elérehaladdsdrdl megfeleld infor-
miécidkat kapjon.

Miben szdmithatunk a sziilére? A sziil§ vezethet szakkort, tarthat ismeretterjesztd
eléaddst, ellithat az ebédlben, az udvaron feliigyeletet, mindent, amihez ért. A szii-
18k segithetik az informdciédramldst az iskola és a tobbi csaldd kozott, az iskola és
a sziiléi érdekvédelmi férumok kozott. A szabadidétdl a pdlyaorientdcids nevelésig
sok olyan teriilet van, ahol célszerti lenne a sziilék és a tdrsadalom egyéb tagjainak
bevondsa, a meglévé munka-, foglalkozdsi és szakmai tapasztalatok felhasznaldsa.

Szomora Szildrd szerint az eredményes iskola a multikulturdlis tartalmakra
interkulturdlis fejlesztésekkel reagdl. Tapasztalat, hogy ha a sziil§ partnerként jelenhet
meg az iskoldban, ha az intézmény programjiban a sziilék bevondsival megjelen-
hetnek a kulturdlis szokdsok, programok, foglalkozdsok, akkor az kdzvetve javitja
a tanuldsi teljesitményeket is.

Ezt igazoljdk a Négrad Megyei Cigdny Kisebbségi Képvisel6k és Szészdlok Szo-
vetsége, a szocidlis kozpont, valamint a helyi 4ltalanos iskoldk 4ltal kozosen miikdd-
tetett bdtonyterenyei tanoda eredményei is. Az iskolai tanérdn feliil, délutdnonként
tantdrgyi felzdrkdzratd és tehetséggondozé foglalkozdsokat, tovabbd onismereti és
drdmapedagoégiai tréningeket nyujté szolgéltatds alapja a sziilékkel valé egytittmii-
kodés, partneri kapcsolat. Segitségiikkel valosulhat meg a tanodaprogramban a roma
kultdra tanitdsa és integrdldsa a kdzoktatds rendszerébe is.

A sziilék-gyerekek-pedagdgusok kozos élményei segitik azt a hosszii folyamatot,
amely az optimdlis miikddéshez vezet. Az iskoldknak ezt kell tudatositaniuk szakmai
munkdjuk tervezése és megvaldsitdsa sordn. Kozos kiildetés ez. A hiteles megvaldsitds
elképzelhetetlen, ha az iskola munkatdrsai a tarsadalmi egyenlétlenségek természeréril,
a gyerckekrdl, a sziildkrdl és a partneri viszonyrél nem hasonléan gondolkodnak. A jé is-
koldhoz létfontossigu a tantestiileten beliili kohézid, egyetlen rossz gyakorlatd tandr
is le tudja rombolni a gyerekeknél kozosen elért eredményeket.

A szekcié munkdjéban Szomora Szildrd probléma-kozpontd felvezetését kovetden
Balatoni Tamdsné igazgaré mutatta be a magyarmecskei Altalinos Iskola ,Kozés
kincs” programjit.

Az iskoldba négy telepiilésrél jarnak a didkok, a sziilék 80 szdzaléka munkanél-
kiili. A 152 gyerek tobbsége bejaré, szinte minden gyerek napkozis. A gyerekek csak-
nem 60 szdzalékdt veszélyeztetettként tartjdk nyilvan. A tanuldk, négy gyerek kivé-
telével, mind hdtrdnyos helyzetiiek, 80 szdzalékuk halmozottan hdtrdnyos helyzetd,
a cigdny gyerekek ardnya 60—65 szdzalék. Koziilikk tobben cigdnytelepen élnek, em-
bertelen koriilmények kozote. A falvakban él6k helyzete sem lényegesen jobb. Gyak-
ran lepusztult, mindenféle komfortot nélkiil6z8 hdzakban élnek t6bbgeneraciés csa-
ladok.

A ,Kozos kines” hdtrdnykompenzalé és fejlesztd program 1987-es (!) kidolgozdsa
6ta folyamatos a munka. A program természetesen fokozatosan béviilt, fejlédott és
egyre Osszetettebbé vilt. Jelenleg az iskola lényegében egész napos foglalkoztatdst
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biztosit a gyerekeknek, és a tanéven kiviili id8szakokban is rendszeresek a tanuldsi és
szabadidés programok.

Az iskoldban a pedagégusok korében elenyészd a fluktudcid. A leéreékel8dé tarsa-
dalmi presztizs ellenére meg tudjdk tartani a tandrokat. A folyamatos képzés, méd-
szertani fejlesztések, a hospitdlds egymds 6rdin, a kiilfoldi és hazai 6nkéntesek és
szakemberek iddszakos részvétele élvezetessé teszi a munkdt. Még azzal egyiitt is,
hogy utazdssal egytitt (a pedagdgusok tobbsége Pécsrdl jér be) egy munkanap reggel
tél 7-t6l este 56 6rdig tart.

Kezdetben csak a gyerekek fejlesztésére irdnyult a program. Hamar vildgossd véle
azonban, hogy — a pedagégusoknak sz6l6 programok beemelésén tul — az eredmé-
nyesség alapvetd feltétele a sziilékkel, a csaldddal valé kapcesolat kiépitése, a folyama-
tos egyiittmiikodés. A sziilék ma mar az iskola egyik célcsoportja. Allands és folya-
matos a kapcsolat veliik, nem akkor kezdddik a sziilék megkeresése, ha a gyerekkel bdarmi
gond vagy baj van. A pedagdgusok szdmadra el6irds a csalddldtogatds. Ez a sok helyen
mar elfelejtett kommunikdcids és kapcsolatépitési lehetdség itt a mindennapos gya-
korlat része.

Fontos célja a programnak, hogy az iskola mintaadd szerepet toltson be a korzet
életében. Az iskola olyan lehetdségeket és feltételeket teremt, amelyek segitik a ké-
pességek kibontakoztatdsdt, és egyben biztositjik a biztonsigos és elfogadé légkort.
Mindebben a sziilét partnernek tekintik, sziiléi szerepében megerdsitik.

A programnak tehdt hdrom célcsoportja van. A gyerekeket, sziiléket és pedagé-
gusokat egyiitt és kiilon-kiilon célzé elemeket szemlélteti a kovetkezd dbra.

A sokféle programelem koziil az egyik , legbeszédesebb” megnevezésit emeljiik ki
ebben az dsszefoglaléban.

A Karoleve” klub a csalddokkal valé kapesolattartds programja. Kardltve a gyere-
kért, a csalddi kohézié erdsitéséért. A program célkittizése: minél tobb sziilét bevonni
az iskolai munkdba. Megprébalnak kozosen tenni a szocidlis hdtranyok csokkentésé-
ért (segitségnyjtds tigyintézésben, dokumentumok kitdltésében stb.). Pszichoszocidlis
segitséget nyUjtanak a sziil6k problémdinak megolddsihoz. Erdsitik a tanuldst tdmo-
gatd, a tuddst értékként kezeld attitlidot. Tartalmas, kozds, élményt nydjé kulturd-
lis, szabadid6s rendezvényeket, tevékenységeket szerveznek. Es mindezeken keresztiil
torekednek a kultardk kozotti kapesolat erdsitésére, a tolerancia novelésére.

A ,K6z6s kincs” program eredményessége tobb oldalrél vizsgilhaté. Ha a kompe-
tenciamérés eredményeit nézziik, az iskoldt komolyan fesziti, hogy Magyarmecskén
eddig sohasem tudtdk elérni az orszdgos dtlagot; 66 szdzalékos teljesitménynél tarta-
nak jelenleg. Sajét mérceként azt tartjak eredménynek, ha mindenki megtanul irni-
olvasni, mindenki elvégzi a nyolc osztdlyt, és a maga szintjéhez képest jol teljesit.
»10 éve 1igy kellett begyiijteni a gyerekeker Gilvinfirdl, ma pedig megtanulnak olvasni
és boldogok.” Mindenképpen a program eredményeit mutatja, hogy a gyerekek 30
szdzaléka megy érettségit nydjtd kozépiskoldba a nyolc osztdly elvégzése utdn. Van-
nak volt didkjaik kozott, akik mdr diplomdt szereztek. Sajnos, a diplomaszerzés utdn
a végzettek nem tértek vissza Magyarmecskére.
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TANULOK

Patronusi rendszer
Karoltve Klub
Csaladi taborozasok

— Képességfejlesztés
— Multikulturalis program
— Utraval6: Kézmiivesség
Hazi praktikak
Barkacskor
Tiikor klub
Palyaorientéacios klub
Ujsagiré klub
— SESULI
— Sebaj klub

Gorongyok

Csaladlatogatasok
Ko6z06s rendezvények

Kistérségi program

Tovabbképzések
Pedagogiai mithelymunka

PEDAGOGUSOK

Forrés: Balatoni Tamésné: Kozos kincs: A magyarmecskei Altalinos Iskola helyi hitrinykompenzalé
és fejlesztd programja. In Mayer Jozsef (szerk.): Iskolai torekvések a hdtrdnyos helyzetiiek tanu-
ldsi kudarcainak lekiizdésére. OFI, Budapest, 2009.

1. dbra: A telepiilésen alkalmazott, a tanuldsi sikerekhez és az iskolai kudarcok
lekiizdéséhez vezetd megolddsok, mddszerek isszefoglaldsa

Hasonl6 helyzet(i kistelepiilésen, Nyirteleken valésul meg az a program, amely
Kedveshdz néven vilt ismertté. Lazdr Péter pedagdgus és Bordacs Margit gydgypeda-
gdgus, a Kedveshdz pedagégia megalkot6i mutattdk be a program létrejottének folya-
matdt, jelenlegi mikodését.

Ez a kezdeményezés is lassan 15 éves, 1995 8sze 6ta miikodik Nyirteleken a he-
tesotthon-szer(i kollégiumi forma. A ,Hdz’-ban kedvezdtlen helyzett és az iskoldtdl
tdvol laké cigdny gyerekek nevelkednek hét kozben.

A Kedveshdz egy csalddi hdz, kis hetesotthon hétrényos helyzetl gyerekeknek.
A program lényege: mentdlhigiénés t6r8dés, szocidlis biztonsdg, tanuldsi lehet8ség —
és mindezzel egytitt hidat képezni az iskola és csaldd kozott. Lazdr Péter a Kedveshdz
eléte dllami gondozott gyerekkel foglalkozott, csaldidban nevelte 8ket. Miutdn a hdz
megiiresedett, tanitdi alldst kapott. Korrekcids osztilyban tanitott, amelybe a buk-
ddcsolds gyerekeket szedték dssze. A feladat nagy kihivds volt, de a feltétel ismert:
a tandrnak kell érettnek lennie, hogy a gyercket tanitani tudja.
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A szokdsostdl nagyon eltéréen kezdte el a munkdt. Nydron elész6r megismer-
kedett a csalddokkal, egyiitt jdtszott a gyerekekkel, torekedett, hogy elfogadjik 6.
Osszel két-harom hét iskoldn kiviili egylittléetel kezdddott a tanév. Kirdnduldsok,
kiilsé programok alatt tanulta meg a gyerekeket, csalddjukat, ismerte meg észjdrd-
sukat, illetve azt, hogy hogyan élnek. Be akarta bizonyitani, hogy ezek a gyerekek
is lehetnek sikeresek. A sziil8knek is érezniiik kell, hogy a gyerek is tud. Az els§ he-
tek kirdnduldsai, iskoldn kiviili programjai utdn a gyerekek ,kovetelték ki” az ,igazi
tanuldst”, az ,igazi osztdlyt”. A sziil6k és a gyerekek segitségével, részvételével és az
iskola tdmogatdsdval kozosen alakitottdk ki az osztdlytermet. A gyerekek szivesen
jartak iskoldba, és bdr egész évben ,szinte csak jétszottak”, kozben jelentdsen fejls-
dott a szokincsiik, 6nbizalmuk. A filozéfia a pozitiv iizenetekre épiil, legyetek oko-
sak, szépek, tisztdk. A sziil6k beiiltek az osztilyba, hogy melegedjenek, aztdn lassan
bekapcsolddtak a kozos munkdba. Ebbdl lett a Nyitott Hédz program. Ezeket a be-
mutatdkat a sziil6k kiilonosen kedvelték, biiszkék lehettek a gyerekeikre, és alkalom
volt mindenféle kérdés megbeszélésére is.

A kedveshdzi csalddi nap is ezeken a Nyitott Hdz programokon alapul. Minden
hénapban egyszer meghivjdk a kollégiumi gyerekek csalddjait. Minden program-
pontnak meghatdrozott funkcidja van: egytitt evés — lehet beszélgetni megesett dol-
gokrél, problémdkrél; egytitt éneklés — sszetartd ereje van; egyiitt jatszds — mara-
dandé élmény sziiletik. A hétvégéken pedig a gyerek ,neveli” a csalddjit, hazaviszi
a Kedveshdz szokdsait.

»A tanitdsban minden tevékenység kiindulépontjaként arra az el6zetes tuddsra épitet-
tem, amit a gyerek sziiletésétdl kezdve a csalddban megtanult. Ez késébb tbb ponton
is éreztette pozitiv hatdsdt az elébbre jutdsban.

Mindenekeltt megerdsitette a tanuldéknak a csalidban meglévd biztonsdgérzetét
(vagy éppen poétolta azt), s ezéltal befogaddvi és elfogaddvd valeak.

Misodszor: a kulturdlis mdssdg és a csalddi szocializdcié sajdtos (csalddonként is
eltérd) elemei jol kiegészitették egymdst, s ez a ,hozott tudds” mint érték mdsfajta
kulturdlis és erkolesi értékek megszolithatosdgdr is el8segitette.” (Lazdr Péter: A Ked-

ves-hdz pedagdgidia)!

»A sziil6k tdmogatdsdt leginkabb azokkal a »rejtett« tizenetekkel sikeriilt megerdsite-
nem, amiket a gyerekek naponta »hazavittek«. Képzeletemben mindig ott iilt a sziil8
is a gyerek mogdte (rd is hatni akartam), s ha megsimogattam, ha megmosdattam,
ha megdicsértem a gyereket, a gesztus a sziil8nek is szélt. A gyerekek mindennap
»hazavittéke sikereiket és dicsérd szavaimat. Uzenni akartam veliik sziileiknek, hogy
gyerekeik j6 helyen vannak, jél érzik magukat, akarnak és tudnak is tanulni. Mdsnap
mindig megkérdeztem, hogy mit mondtak otthon, driiltek-e. Jélesd érzés volt hallani,

Lézdr Péter: A Kedves-hiz pedagdgidja. Soros Alapitvany, Budapest, 1998. /Soros Oktatdsi
Fiizetek./
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mikor az egyik gyerek azt mondta: »Azt mondta anyukdm, hogy a cigdny pulydknak
ilyen tandrjuk még nem volt.« Igyekeztem a sziil6ket is bevonni az iskolai munkdba.
Néha olyan hdzi feladatot adtam, amit otthon, hétvégén, egytitt lehetett csak megcsi-
ndlni. Biiszkeséget akartam ébreszteni benniik minden iizenettel. Ha azt mondtam:
»Holnap szinhdzba megyiink, ugye mindenki szép lesz!l«, akkor a gyerek otthon nem
azt mondta, hogy tandr bdcsi szerint piszkos a ruhdm és mosakodjak meg, hanem azt:
»Szép akarok lenni, mert tandr bdcsival szinhdzba megyiink.«

Szinte minden héten kint voltam a »kaszdrnydban, segitettem tigyes-bajos dolgaik
elintézésében (kérvény, nevelési segély, szocpoltdmogatds lakdsépitéshez stb.). Kard-
csonykor az iskola ruhdt gydjeote a roma csalddoknak. A sziil8k is részt vettek a kard-
csonyi iinnepségen, ahol ldthattdk gyerekeiket verset mondani, énekelni. Az iskoldba
is meghivtam 8ket (kisebb gyerekeikkel egyiitt) egy-egy napra, hogy ldssdk, hogyan
haladnak gyerekeik a tanuldsban, mit tudnak mdr. Ok pedig jéttek szivesen, és biisz-
kék voltak (voltunk) »pulydikra«.” (uo.)

Borddcs Margit egy konkrét eset rovid ismertetésével illusztrdlta jelenlegi, a Ked-
veshdz-pedagdgidt alkalmazd, ot kisteleptilésre kiterjedd iskolafejlesztd munkdjuk
lényegét:

»Maugli-liny«: Az egyik elsés osztdlyban borzalmas 4llapotok uralkodtak, a gyere-
kek megzaboldz4sdt az iskola tobb tandra »feladta«, depresszids lett. Az osztdlyban sok
a tilkoros gyerek, koztiik az érintett kisldny és a testvére. A csalddban 9 gyerek nevel-
kedik. A tanit6nd a problémdktdl kimeriilt, ideges, sokszor mdr csak tivolteni tud. Az
& kérésére kezd8dott el a kisldny fejlesztése. A panasz: a kisldny nem reagdl megfeleld
érzelmekkel, székincse mélyen alulfejlett, viselkedése »tal jé«. A kisldny azéta min-
dennap fejlesztd foglalkozdson vesz részt. A csalddlitogatds az igazgaténdvel egyiitt
toreént, vittek fényképeket magukkal a kisldnyrol. A csaldd otthondban nincs asztal,
nincs jaték, szorny koriilmények kozote élnek. Az apa el6z8 nap vonult be bortdnbe,
az el8z8 telepiilésrdl kitiltottdk Sket, mert az anya megverte az egyik tandrt. A kisldny
fejlesztésének lényege: mesébe dgyazott jiték. Lasst folyamat, a gyerek nehezen nyilik
meg. A legstlyosabb tiinet, hogy nem kérdez. Nem kérdezi, hogy miért? Bar ép ér-
telmi, de SNI-nek fogjdk a teljesitménye alapjin mindsiteni. A gyerekeket a jegyzd
védelembe vette, de a szakemberek szeretnék megeldzni a kiemelést. Ennek érdekében
kezdtek el egy nagyon érzékeny terdpids folyamatot a csaldddal, a tanit6nd bevondsi-
val. Ezzel pdrhuzamosan a tanitén6 az osztdlyban folyé konkrét pedagégiai munkdjd-
ban is segitséget és tdmogatdst kap. »Nehéz ebben a nyomorisdgos vildgban embernek és
Jjonak maradni, de sok az olyan pedagdgus, aki szeretné emberségesen tenni a dolgdt.<”

Keserti konklazidként fogalmazédhat meg a szekcié tapasztalatai alapjdn, hogy a
néha mdr ma is stigmaként mikodé mindsitések és besoroldsok mellett — ha a cél
a probléma megnevezése és nem a mindsités — életszer( lenne egy Gjabb megnevezés
bevezetése. A legnagyobb szakmai és emberi kihivés az iskola és az iskola kdrnyeze-
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tében miikddé szolgdltatdsok szdmdra a szinte mdr elképzelhetetleniil nyomortsigos
kornyezetben és feltételek kozote, ,hihetetleniil” hdtrdnyos helyzetben €16 gyerekek
(HHHH) és sziileik sziikségleteire vélaszolé fejlesztések, foglalkozdsok, programok,
tdmogatdsok biztositdsa.

A szekciéban elhangzott eléaddsok és az azokat kdvetd vita, megbeszélés alap-
jan a sziil6-pedagdgus, csaldd-iskola kapcsolat partnerségi jellege, a kozos élmények
meghatdrozd szerepe, a kozos kiildetés tudatositdsinak fontossiga emelhetd ki.
A bemutatott programok arra is felhivjik a figyelmet, hogy a folyamat lasst. Az is-
kolai eredményességet is segitd egytittmikodés csak szisztematikus és kovetkezetes
munkdval érhetd el és tarthaté fenn.



2. SZEKCIO: OKTATASI INTEGRACIO TELEPULESI

SZINTEN

(KUN ZsuzsA)

»A nemzet sorsa mitlik azon, mi lesz ezekkel a gyerekekkel”
(Szekciénk egyik falusi tandrdtdl)

A szekeié az okratds telepiilési szintd kérdéskorée jérta koriil. Bevezetésként kée eld-
addst hallgattak meg a résztvevék, amely két véros, illetve varosrész — Hajdiboszor-
mény és Nyiregyhdza Huszdr-telep — példdjdn mutatta be az integricié feltételeit,
lehetdségeit és persze dilemmait.

A két el6adés f6 tanulsdgait — anélkiil, hogy kitérnénk az integracié sziikségesség-
nek kérdéskorére, hiszen ehhez a konferencia béven szolgiltatott érvet és informi-
ciét — az aldbbiakban foglalhatjuk dssze:

1. Az integrdcié az érdekelt felek szdndéka, beldtdsa és elkotelezettsége nélkiil

nem lehetséges, és nem lehet eredményes. Csak a kozdsen megértett és elfoga-
dott cél érdekében torténd egyiittes cselekvéssorozat vezethet eredményre.

2. Az érintettek megnyerése hosszas el6készité munkdt igényel.
3. Az érintettek kore tulterjed a telepiilés és az oktatdsi intézmények vezetdin,

a pedagégusokon. A sziil6k megértése és megnyerése nélkiil nem vihetd végig
a folyamat.

. Nem mell8zhetd a helyzet — azaz az intézményi és telepiilési szint( szegregdcid,

a szegénység és hdtrdnyos helyzet koncentrdléddsdnak — alapos ismerete. Ez
nem alapulhat vélekedéseken, alapos és médszeres helyzetfeltdrds sziikséges.

A szekcié munkdjic Erdés Imréné, a hajdibdszérményi Kincskeresé Ovoda és

Altalinos Iskola vezerdje nyitotta meg. O a vérosi dnkorményzat képvisel§-testii-
letének is tagja. Mondanddéjdt egy orosz népmesével vezette fel, melyet egy kedves
gyermekrajzzal is illusztrale.
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,Volt egyszer valahol, egy nagy-nagy viz partjin egy kocsi. Bardtja, a kis pej szindi
csiké kihtzta 8t a viz partjira, de aztdn hirtelen kedve kerekedett futkdrozni a kozeli
réten, és a kiskocsi hidba vdrta, nem is jott vissza. Azott-fizott szegény kocsi, dobdlta
a szél, taszigdlta, de magdban csak nem tudott elindulni, pedig a legszivesebben vig-
tatott volna mdr haza a fészerbe, ahol a testvérei voltak.

Egyszer csak kidugta fejét a vizbél egy csuka, s megkérdezte a kiskocsit, hogy mi
baja van.
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— O, én nagyon szivesen segitenék rajtad — mondotta —, de hét egymagamban nem
érzem elég erésnek magamat ahhoz, hogy hazavigyelek. Itt fogok fiirddni melletted
addig, amig jon valaki, s akkor majd egyesiilt erével hazahtizunk.

Nem is kellett sokdig vérnia, mert alighogy visszabukott bukfencezve a vizbe,
megjelent, nagy olldit csattogtatva a rék.

— Hallottam 4m a térténetedet, kiskocsi! — reszelte meg torkdt a rdk. — Hdr eljot-
tem, hogy felajénljam segitségemet neked.

— Akkor hdt mdr ketten volndnk! — kidltotta a csuka.

Ebben a pillanatban nagy szérnysuhogds hallatszott, s mint egy nagy, fehér hépe-
hely, oly kénnyedén libegett le a kocsi elé a hattyd.

A kiskocsi arra gondolt, hogy a hattytinak biztosan jé szive van — megkérte tehdt,
hogy segitsen a csukdnak meg a rdknak.

— Hérman vagytok — mondta a kocsi —, hdrman biztosan haza tudtok hdzni, mert
hiszen ide egy csiké hozott.

Els8nek a hattyt fogta be magdt a rid mellé, azutdn a rakoncdtlan csukdr fogta
be a rdk, 8 pedig a hdtsé keréknél szorgoskodott. Hanem hidba erdlkddtek mind
a hdrman, a kocsi meg se moccant. A hattyd mindendron fol akart emelkedni a leve-
gbbe. A csuka uszott befelé a vizek mélyébe, a rdk meg hdtrafelé igyekezett. Amikor
alkonyodni kezdett, a rik dithosen abbahagyta a munkdt, s elment.

— Még azt se mondta, hogy jé estét! — dohogott a csuka. — No, isten megildjon,
kiskocsi! — Ezzel 8 is gy eltlint, mintha ott se lett volna.

Hanem ezt mér a szelid hattyd sem 4llhatta, ledobta magardl az istrdngot, és el-
tlint, amerrdl jott.

A kiskocsi pedig csak busult ott magdban, és azon tinddott, hogy vajon miért
nem tudtdk 8t hazahdzni. Ekkor megszélalt mellette a fin egy vén bagoly:

— Megmondom én neked, hogy mi volt itt a baj! Nem volt kozottiik egyetértés.
A hattyt az égbe tort, a csuka a vizbe igyekezett, és a rdk hdtrdle. Hirman hdromfelé
hiztak téged, kiskocsi, pedig ha mind egyfelé hiztak volna, mér régen otthon volnal!

A kiskocsi pedig busan 4llt, és taldn még ma sem érkezett volna haza, ha nem jut
eszébe a kis pej csikdnak, hogy kint felejtette a viz partjdn. De egyszer csak eszébe
jutott: kiszaladt érte, és vihdncolva hazahtzta rég nem ldtott kocsitestvérkéi kozé

a fészerbe”.!
Sok tanulsiga van a mesének. Az egyiket a bagoly ki is mondja:

»Megmondom ¢én neked, hogy mi volt itt a baj! Nem volt kozottiik egyetéreés.
A hattyt az égbe tort, a csuka a vizbe igyekezett, és a rdk hdcrdlt. Hirman hdromfelé
haztak téged, kiskocsi, pedig ha mind egyfelé hiztak volna, mdr régen otthon vol-

’

nal!”

U A hartyii, a csuka, meg a rik — Orosz népmese. Atdolgozta Végh Gyorgy. Forrds:
lazsolib freeblog.hu/archives/2009/03/23/0rosz_nepmese_A_hattyu_a_csuka_meg_a_rakq
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Ugyanilyen fontos tanulsdga az is, hogy a hosszt tévd, hidbavalé eréfeszités a leg-
jobb szdndékaaknak is kedvét szegi.

Erd8s Imréné szerint a sikeres integrdcid feltétele, hogy felismerjiik ezt a helyzetet,
s az érintett szereplék Osszefogva, azonos cél érdekében, dsszehangoltan cselekedje-
nek. Ez toreént Hajdibészorményben is, persze nem egyik pillanatrél a mdsikra,
hanem hosszu évek sordn sok-sok nehézséggel és dllomdssal tarkitott utat bejarva.

A Kincskeres§ Ovoda és Altalinos Iskola Hajdiboszormény peremkeriiletén, a
Déli-Lucerndsban helyezkedik el, ezt a vdrosrészt a 35-6s szdmu f8ut tobb kilométer
hosszan mintegy levdgja a vérosrél. Sajitos varosrész ez, egyfeldl viszonylagos zdrtsdg
(és elzdrtsdg) jellemzi az elhelyezkedése miatt. Sajétos azért is, mert az intézmény
hat6korében él a cigdnysdg zome. S itt halmozottan jelentkeznek a szociokulturdlis
hdtrényok.

2000-ben ismerték fel, hogy a vdrosban a kozoktatdsi intézmények szegregilddtak,
némelyekben szinte csak j6 helyzetd, mig mdsokban szinte csak hdtrdnyos hely-
zetl gyerekeket taldltak. Ez a védros szerkezetébdl (is) eredt, hiszen teriiletén tobb
szegregdtum is taldlhatd, illetve megjelentek a nem énkormdnyzati fenntartdsa isko-
lak, amelyek koztudottan elszivjak a jobb helyzet( sziilk gyermekeit.

A hétrényos helyzetl gyermekek iskolai sikertelensége stlyos probléma. Ennek
okait egyfeldl a rossz anyagi helyzetben, a sziilék munkanélkiiliségében, a szocia-
lizdciéjukban, mdsfeldl a kulturdlis és nyelvi kiilonbségekben véleék fellelni. Ezzel
egylitt arra a felismerésre jutottak, hogy az iskolarendszer, a régi mddszerek nem
eredményesek egy megvéltozott kornyezetben.

A helyzet felismerése utdn tudatos épitkezésbe kezdtek. Céljaik elérése érdekében
szdmos palydzaton vettek részt, melyek tdmogatdsdval tobb programot valdsitottak
meg: szakiskolai fejlesztést, pedagdgus-tovibbképzést, eszkdzbeszerzést, tanodit,
nyéri tdborokat, deszegregiciés konferencidt. Legfébb feladatuknak a kézokratdsi
intézmények és a sziil6k kapcsolatdnak 4j, partneri alapokra térténd helyezését ldt-
tdk.

A ,Ko6z6s kincs” elnevezésti deszegregicids program keretében kidolgoztdk —
majd médszeresen meg is valdsitottdk — a problémdk megolddsdnak lehetséges mé-
dozatait, melyek a kovetkezdk voltak:

® celepiilési kozoktatdsi esélyegyenléségi terv készitése és az abban foglaltak
kovetkezetes, moddszeres végrehajtdsa: iskolai korzethatdrok mddositdsa,
szegregalt iskoldk bezarisa,

IPR (integriciés program) miikodtetése,

esélyteremté munkacsoport,

kapcsolat kiépitése és fenntartdsa a cigdny kisebbségi 6nkormdnyzattal,
gyermek- és ifjisdgvédelmi munkakozosség miikodtetése,
blinmegel6zési tandcs létrehozdsa és mikodretése,

KEF (kdbit6szertigyi egyeztetd f6rum),

szabadid8-szervez alkalmazdsa,
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integrilt vérosfejlesztési stratégia: a szegregdtumok beazonositdsa,

sziiléi férumok mikodtetése,

kiegészit§ szolgdltatdsok létrehozdsa és mikodtetése: tanoda, nydri tdbor,
iskolai szervezetfejlesztés (minden iskoldban fejlesztépedagdgus dolgozik f64l-
ldsban, gyermekvédelmi felelst és szabadid§-szervezdt jeldleek ki),

® virosi szinten gyermek- és ifjisdgvédelmi munkakozosség létrehozdsa.

L R R R 2

Az integrécids torekvések nem pusztdn az iskoldkra, hanem az évoddkra is kiter-
jedtek. Ennek eredményeként valamennyi hdroméves kord halmozottan hétrényos
helyzett gyermek 6voddba jdr, sét ovi-suli csoportot is létrehoztak.

A program eredményeként a Kincskeres6 Ovoda és Altalinos Iskola 67 tanuléja
mids kozoktatdsi intézményben folytatta tanulmdnyait, ezzel nagyban javult a hdtrd-
nyos és halmozottan hétrényos helyzett (HH/HHH) gyermekek eloszldsa az 6nkor-
mdnyzati iskoldkban.

Jelent8s eredményeket értek el a veszélyeztetett helyzetek felismerésében és keze-
lésében. A program kezdetén novekedett, majd csokkend szinten stagndlt a veszé-
lyeztetettnek nyilvdnitott gyermekek szdma. Viszont ezzel egyiitt nétt a védelembe
vett gyermekek szdma is, ami az érintett szereplék hatékony egytictmiikodésének
készonhetd.

Az el6ad6 megitélése szerint a program minden vonatkozdsdban fenntarthaté. Az
érintettek elkotelezettsége mellett olyan kiegészitd forrdsok is igénybe vehetSk, mint
az iskolai integrdciés tdmogatds, a pedagégus bérkiegészités, valamint az Arany Jd-
nos Szakiskolai Program tdmogatdsa, amelyek egyiittesen kozel 139 millié forint
tdmogatdst jelentettek a varos szimdra a 2008/2009-es tanévben.

Nyiregyhdzdn mdasképp, nem a helyiek eltokélt szindékabdl indult az integricids
program. Errél a programrél s annak eredményeirdl Szoboszlai Katalin, a Debre-
ceni Egyetem Egészségiigyi Kar Alkalmazott Tirsadalomtudomanyi Tanszék ok-
tatdja és a Periféria Egyesiilet e/nike szamolt be a szekciénak.

»2007 tavaszdn robbant ki a hir Nyiregyhdzdn, miszerint az Esélyr a Hdtrdnyos Hely-
zetti Gyerckekérr Alapitvdiny a szegregélt oktatds megsziintetése érdekében beperelte
a helyi 6nkormdnyzatot a birésdgon. Az alapitvdny é4lldspontja szerint a Husz4r-te-
lepi 13. szdmii Altalinos Iskola szegregilt oktatdsi intézmény, mivel ebben az id§-
szakban néhdny didk kivételével cigdny szdrmazdst gyerekek tanulnak az iskoldban.?
A birésdgi keresetet az alapitvdny a honlapjdn kézzétette, és e szerint a Huszdr-telepi
iskola bemutatkozé irdsdnak részlete, egy kozgytilési jegyz8konyv részlete és egy szo-
ciolégiai felmérés eredménye elégségesnek bizonyult a birésigi per elinditdsdhoz.? Az

2 A nem cigdny gyerekek ardnya 5 szdzalék alatti volt.
3 Forras: www.cfcthu/?nelement_id=3&article_id=5¢
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alapitvdny képvisel8i el6zéleg nem jdrtak az iskoldban, pedagdgiai programjit nem
tekintették meg, és nem ismerték az oktatds eredményeit.4

Az események felgyorsultak. Az 6nkormanyzat a megolddst a Huszdr-telepi iskola
bezdrdsiban ldtta. A dontésre és a végrehajtdsra a kovetkezd tanév kezdetéig fél év 4llc
rendelkezésre. Az dnkormdnyzat néz8pontjabdl az iskolabezdrds adminiszerativ cse-
lekvések sorozatdt jelentette — azzal egyiitt, hogy segitséget kindlt a gyerekeket fogadd
belsd védrosrészi iskoldknak. A segitség a tandrok felkésziilését és a gyerekek beillesz-
kedését szolgdlta.

El8ad4dsom els felében ismertetem a Huszdr-telepen él8 csalddok kildtdstalan sze-
génységének mutatéit. A mdsodik részben bemutatom azokat a szocidlis munkdhoz
kéthetd szolgdltatdsokat, amelyeket a gyerekek dj iskoldiban tanité pedagégusok és
maguk a gyerekek vehettek igénybe.

A Huszdr-telep Nyiregyhdza szegregdlt lakdovezete, melyet a telep mellett hu-
26d6 févasttvonal és koztt hatdrol el a vdros vérkeringését8l> A valamikor huszi-
rok dllomdshelyéiil szolgdlé teriilet a mdsodik vildghdbord utdn el8bb virdgzd kert-
védrosrész volt, késébb szegényteleppé valt. A teriileten él8 csalddok kicserélédése,
a szegény roma csalddok bekoltdzése, a lakdsdllomdny pusztuldsa, a sziikséglakdsok
szdmdnak emelkedése egyiittesen a teriileten él8k stigmatizdldst okozta, és megerd-
sitette a telep biintetd funkcidjit, szembedllitva az itt éléket a viros mds teriiletein
lakéd csalddokkal.

A Debreceni Egyetem Egészségiigyi Kara az 6nkormdnyzattal kdzosen hdztartds-
panel-vizsgdlatot végzett az egész virosra kiterjedéen 2008-ban.® Az 1700 fés minta
reprezentativnak tekinthetd, és az adatok jol mutatjdk azokat az egyenlétlenségeket,
amelyek a Huszdr-telepen jellemz8ek. Ezekb8l mutatok be néhdnyat.

292 lakds taldlhaté a szegregdtumban, és a lakdsokban megkézelitéen 300 csaldd
él. A telepen a gyerekes csalddok vannak tobbségben, az id8s korosztdlyhoz tarto-
z6kndl pedig jellemz8 az egyszemélyes hdztartds. Adataink rdmutatnak arra a mély-
szegénységet erdsitd tényre, miszerint a telepen él8 aktiv koru felndtt lakossig 90
szézalékdban tartésan munkanélkiili. A gyerekes csalddokndl a csalidmodelleket te-
kintve jellemz8en az egy par 1-2-3 gyermekkel, illetve a gyermekeit egyediil neveld
sziilé szerepel. Az egysziil8s csalidmodell a telepen €18 csalddok 37,5 szdzalékdban
jellemz8. A Huszdr-telepen él8k esetében a hdztartdsok nettd havi jovedelmének el-
oszldsa a vdrosi dtlag 53 szdzaléka. A legkevesebb netté bevételbdl a telepi csalddok él-
nek a vérosban, dtlagosan 94 ezer forint jut egy hénapban a hdztartdsban éléknek. Az
egy fore esd jovedelem — hasonléan az eldz8 adathoz — joval a vérosi dtlag alatt van,
az itt él8 csalddokban 4tlagosan havonta 31 ezer forint jut egy személy megélhetésre.
Ez az sszeg az abszolut szegénységhez kozelitd érték, ha elfogadjuk, hogy a legkisebb

Minderrél az alapitviny képviselje az iskolabezdrdst kévetden nyilatkozott a helyi médi-
dban.

5 A lakéteriilet torténetét dr. Keriil8 Judit dolgozta fel.

¢ A kutatds vezetéje dr. Fibidn Gergely PhD szociolégus.
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oregségi nyugdij osszege az a kiiszob, amely alatt a létfenntartds stlyosan veszélyezte-
tett.” Vizsgdlatunkban arra is kitértiink, vajon eléfordult-e, hogy a kéziizemi szdmldk
kifizetése gondot okozott a hdztartdsban. A Huszdr-telepen a hdztartdsok 47 szdza-
lékdban jelen van a dijhdtralékossdg, mig a viros més teriiletein 30 szdzalék vagy az
alatti értékben jellemzd a hdztartdsok kdziizemi addssdga. A jovedelemegyenldtlen-
ségre és a szlikds megélhetésre raimutatd adatok mellett jelentds probléma a koziizemi
tartozdsok nagysdga és a szolgdltatdsokbdl val6 kizdrds veszélye ezen a vdrosrészen.
A szegénységet és kirekesztédést aldtdmaszté adatok mellé tegyiik oda azt a mutatét
is, amelyik a szocidlis tdimogatdsok igénylésérdl szol a telepen él8k esetében. A Huszar-
telepi lakossdg 63 szdzaléka fordult mdr segitségért a szocidlis iroddhoz, és jellemzden
gyermekvédelmi tdmogatdst, dtmeneti segélyt vagy ad6ssdgkezelést vett igénybe.

A telepen taldlunk szolgdltatdst nytjté intézményeket, csalddsegitd, gyermekjéléti
szolgdltatdst, iddsek klubjdt és jelen vannak a civil szervezetek szocidlis munkdsai.
Oktatdsi intézmény volt az iskola és a jelenleg is m(ik6dé 6voda. A telepen él8k koz-
biztonsdgdt egy renddrdrs dvja. Hidnyzik az egészségiigyi alapelldtds és a gydgyszer-
tdr. A csalddok az élelmet rendszerint a helyi kisboltban vdsdroljdk meg, amelynek
drukészlete az alapélelmiszerekre korldtozddik.

Volt egyszer egy iskola, egy olyan iskola, ahol az utolsé tanévben 103 didk ta-
nult, koztik 11 végzds, akik koziil 9 f8t felvertek kozépiskoldba. Az iskola etnikai
szegregdléddsa az 1980-as években kezdddott el az alacsony jovedelm, szakkép-
zetlen, féként roma lakossdg betelepiilésével. Az utolsé népszamlélds adatai alapjén
a helyi lakossdg 80 szdzalékban romdnak vallja magit. Az énkormdnyzat az okta-
tds fejlesztése és a hdtrdnyok mérséklése érdekében 1994-ben pélydzott a Soros Ala-
pitvdnyhoz az Gn. »Lépésrél lépésre« pedagdgiai mddszer bevezetésére. A programot a
telepi 6voddban inditottdk el, majd két év milva viteék 4t az iskoldba, ahol 11 évig
miikododet. Az oktatdsban alkalmazott pedagdgiai médszerek az élmények és tapasz-
talatok individualizdldsira, tevékenységkozpont rendszer(i oktatdsra épiiltek, ahol
a gyerekek kiscsoportos bontdsban tanultak. A telepi iskoldban 18 pedagégus tani-
tott, akik az ismeretek dtaddsa mellett a gyerekek szocializdcidjdnak is aktiv alakitdi
voltak. Az iskola a 1990-es évek elejét8l beengedte a szocidlis munkds hallgatkat
terepgyakorlatra, és a Periféria Egyesiilet szocidlis munkdjét is befogadta.® Az iskola
nem pusztdn helyet adott a programoknak, hanem tevékenyen jelen volt azokban.
A pedagdgusok koziil tobben teamben dolgoztak a szocidlis munkdsokkal, és kozos
erbfeszitéseket tettek a gyerekek hdtrdnyainak csokkentésére. Mindez nem ment volna
a sziil8k nélkiil, akik figyelemmel kisérték a programokat, és a nydri idészakban t6b-
ben gyerekeikkel egyiitt jottek el a kirdnduldsokra.

Es ha bezdrjik az iskoldr, mi lesz a gyerekekkel és a tandrokkal? — szimtalanszor
meriilt ol ez a kérdés 2007 tavaszdn. A tandrok kiizdoteek az iskola megmaraddsd-

7 2008-ban és 2009-ben ez a minimumérték 28 500 forint.
8 A Periféria Egyesiilet gyerekprogramjardl bévebben a [vww.perifericegyesulethy honlapon t4-

jékozédhat.
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ért, dnkormdnyzati vezet6khoz és képvisel6khoz fordultak, nyilatkoztak a médidnak,
és érveltek maguk mellett a Kozgytilésben. Hidba. A gyerekek sziileit megosztotta
az iskolabezdrds. A szabad iskolavalasztdssal a telepi csalddok mdr kordbban is éltek,
voltak, akik a kozeli kertvéros iskoldjéba irattdk be gyermekeiket. Mdsok tdmogattdk
volna a helyi iskoldt, mert gyermekkorukban maguk is odajirtak és megfelelének tar-
tottdk az ottani oktatdst. Megint mdsok egyetértettek az iskolabezdrdssal és elmond-
tdk, jobb lesz majd gyermekiiknek az j iskoldban. Az ellendllds nem a Husz4r-te-
leprdl érkezett. A belsd vdrosrészen kijelolt befogadé iskoldk attdl tartottak, hogy az
odajdré gyerekek sziilei elviszik majd t6litk a didkokat olyan iskoldba, ahol nincsenek
hdtrdnyos helyzetl tanulék. A gyerekek pozitivan 4lltak az iskolavaltdshoz. »J6k itten
a pulydk!« — mondta egy telepi kisdidk annak a forgatécsoportnak, amely végigkisérte
egy napjdt az 4j iskoldban.? Ez a kisgyermek szivesen mesélt a telepi életrél, a régi és Gj
iskoldrdl, a jov6beni terveirdl.

Az 6nkormdnyzat dontése megsziiletett. A hatdrozat szerint a tanév végén, 2007.
junius kdzepén bezdrja kapuit a 13. szdmd Altaldnos Iskola a Huszér-telepen. Az 6n-
kormdnyzat tervet készitett a gyerekek befogaddsdra a belsd vdrosrészi iskoldkban.
Ezekben az iskoldkban a »sokhds« gyerekek ardnya alapjdn hatdrozta meg az 6nkor-
mdnyzat a Huszdr-telepi gyerekek létszdmdt. Junius végén minden csaldd tudta, gyer-
mekiik hol kezdi az 4j tanévet. Az onkormdnyzat a befogadé iskoldk részére tréninget
szervezett, amely a tandrok felkésziilését segitette. A tréningen a negativ diszkrimin4-
ci6 elkeriilésének tanuldsa keriilt a kdzéppontba.

Mi téreént ezutdn? Az 6nkorményzat a mérleg egyik serpenydjébe tette az iskola-
bezdrdst, a masikba pedig azokat a szolgdltatdsokat, amelyek a Huszédr-telepi gyerekek
iskoldba jdrdsit és beilleszkedését szolgdltdk. Az snkormdnyzat iskolabusz-jératot in-
ditott, szocidlis és gyermekjoléti feladatokat elldtd helyi szervezeteket keresett meg, és
segitd programok inditdsdra 6sztonozte azokat. Az Gj tanév elején elkezdddott az un.
»befogadé iskola« program, az ehhez kapcsolédé szervezetek programokat kindltak a
gyerekeknek, tandroknak, végsé soron az iskoldknak. A program résztvevéi voltak:
a Gyermekjoléti Kézpont, a Human Net Alapitvdny, a Mentdlhigiénés Kézpont és a
Periféria Egyesiilet.

Az eredmények mdr az elsd tanévben mutatkozni kezdtek:

— az okrtatds deszegregdcidja a Huszdr-telepen az iskolabezdrdssal megtortént,

ezért a pert indité alapitviny visszavonta a keresetet;

— agyerekek beilleszkedése az vj iskolai kornyezetbe a gyerekek t5bbségénél meg-

valdsulg;

— az iskolavéltdst segitd szolgdltatdsok a gyerekeket és a tandrokat céloztdk meg,

de a gyerekprogramokon nem csak Huszdr-telepi gyerekek vettek részt;

9 A Kblcsey Televizié filmet forgatott a Huszdr-telepi iskola bezdrdsdrél 2007-ben, a film
rendezdje Kévesdi Levente.
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— az 6nkormdnyzat alldst kindlt a kordbban a Huszdr-telepen tanité tandroknak
az efogads iskolakban. Ok mentortanarként segitették a gyerekeket és a sziil§-
ket, de a pedagdgiai munkdba is bekapcsolédrak;

— elindult a szocidlis munka is az iskoldkban. A Periféria Egyesiiletnél dolgozé
szocidlis munkdsok, pszicholégusok, fejlesztd pedagdgusok és az onkéntesek
— kozdsségi beilleszkedést segitd — jatszéhdzat, tanulds- és készségfejlesztd fog-
lalkozdsokat tartottak a gyerekeknek.

Végezetiil: a Huszdr-telepi iskola, ahol gyermekbardt pedagégiai mddszerekkel
dolgoztak, pusztdn amiatt zdrt be, mert t8bbségiikben cigdny gyerekek tanultak ott.
Az iskola, amely egy szegregélt lakéteriileten miikédott, nem volt képes a vdros mds
részeir8l tanulékat vonzani. Hogy ez felr6haté-e az iskola hibdjdul, erésen kétlem.
Az dnkormdnyzat dontése megillitotta az ellene folyé pert. A befogadé iskoldkban
tanulé gyerekek iskolai teljesitményérdl, fejlédésérd]l nincsenek mért eredményeink.
A gyerekkel dolgozé szakemberek véleménye, hogy az integricié hatdsa igazdn azok-
ndl a gyerekeknél lesz ldthatd, akik a Huszdr-telepen kiviil kezdték el az 4ltaldnos
iskoldt. A telep azonban ma is szegregdlt.”

Az el6adisokat kovetden szdmos kérdés koriil erds vita alakule ki, a résztvevéknek
azonban nem sikeriilt k6z6s dllaspontot kialakitaniuk.

Az egyik ilyen kérdéskodr az volt, hogy az iskola és a pedagbgusok — kiilondsen
a leghdtranyosabb helyzet(i kistérségekben, telepiiléseken — olyan 4j kihivdsokkal
keriiltek szembe az elmult két évtizedben, amelyek a megtanult és kordbban alkal-
mazott médszerekkel és eszkdzokkel nem kezelhetSk. Ezért felcétlenil valtoztatdsra
van sziitkség. Arrdl azonban, hogy kinek miben és hogyan kellene vdltoztatni, nem
alakult ki egyetértés a szekcidtagok kozott. A szekcidvezetd megldtdsa szerint elen-
gedhetetlen, hogy mind az oktatdspolitika helyi felel6sei, mind az érintett pedagé-
gusok megértsék azokat a tdrsadalmi — gazdasdgi folyamatokat, amelyek a jelenlegi
helyzethez vezettek, és keressék meg mind egyiitt, mind egyénileg a sajét cselevési
teriileteiket, ahogyan ez Nyiregyhdzdn vagy Hajdiboszorményben tortént. E nélkiil
nem a rossz helyzet tartdssdgdval, hanem a tovabbi romldséval kell szimolniuk.



3. SZEKCIO: UJ MODSZEREK AZ OVODABAN

(KENDE ANNA)

A szekcisban elhangzott eléaddsok és hozzdszoldsok két téma koré csoportosultak:
az intézményi dtmenetek nehézségei és a hdtrdnyos helyzet(i és/vagy roma gyerekek
integrdciéjdnak kihivdsai, lehetéségei, megolddsi javaslatai koré.

Az elhangzott négy eldadds mindegyike egy-egy helyi gyakorlatot, helyi gya-
korlatban rejlé innovéciét mutatott be. Mindegyik foglalkozott a fenntarthatésdg
kérdésével, a felmeriilé problémakkal és a megolddsok irdnydval — a vdlaszok azon-
ban nagyon kiilénbdztek a sajdtos helyi viszonyoknak megfeleléen. Koz6s volt az
eléaddsokban, hogy megmutattdk: a helyi viszonyokra rugalmasan reagdlé megol-
ddsok mégsem tekinthetSk elszigetelt probalkozdsoknak, hiszen nemcsak a problé-
mik hasonléak, de dltaliban a fenntartéi szerkezet is. [gy a megval6sult, eredményes
programok, ha nem is tiltethet8k 4t egyszertien, egy az egyben mds helyszinekre, jé
kiindulépontjai lehetnek mds helyi gyakorlatoknak.

Kiemelve az eldaddsok kdzds tapasztalatait, hangsilyoznunk kell, hogy mind-
egyik intézmény felismerte: a sikeres miikddéshez elengedhetetlen tdgra nyitni
a kapukat. Ez egyrészt 4gy értendd, hogy az évodai nap, illetve a tanitds végén az
intézmény nem zdrhat be, hanem olyan programokat is kell, érdemes szerveznie,
amelyek az 6vodai-iskolai idén tdl is bevonjdk a gyerekeket s veliik egyiitt sziileiket
is az 6vodai-iskolai életbe. Mdsrészt arrél van szd, hogy az intézménynek nyitnia kell
mds intézmények felé, és felismerve az eltéré kompetencidkat, az évoddnak egyiitt
kell mtikodnie az iskolaval, és természetesen a csalddokkal is. A fenntartéval valé
jo viszony, az, hogy a fenntart6t érdekeltté tegyiik a jé gyakorlat miikodtetésében,
tovabbd a forrdsbevonds elengedhetetlen feltételei annak, hogy e gyakorlatok tényle-
gesen megvaldsuljanak.

Az el6addsokban bemutatott intézmények mindegyikét azonos cél motivélta: ma-
gas szinvonald integrdlt oktatds megvaldsitdsa, a késdbbi sikeres iskolai pdlyafutds
alapjainak megteremtése. Az intézmények eltérd szerepet toltenek be az azonos célok
elérésében.

Az elséként bemutatott, a Szécsényi kistérségben hdrom éve m(ikodd Biztos Kez-
det Gyerekhdzak dj lehetdséget kindlnak a kora gyerekkori nevelésben, amely a
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kordbbi intézményes gondolkoddsunkon kiviil esik. E szekcié-6sszefoglalénak nem
feladata a Biztos Kezdet Program bemutatdsa, ahogy az elhangzott gyerekhdzi ta-
pasztalatok sem erre irdnyultak. Gonda Gabriella szimos fotéval illusztrale eld-
addsa azt mutatta be, hogy a gyerekek sikeres integriciéjinak az a kulcsa, hogy
felismerjiik: a gyerekek joléte/jél-léte nem fiiggetlenithetd az Sket koriilvevd csalad
jolététdl. Igy a gyerekhdzak nemcsak a gyerekek szdmdra biztositjék a fejlédést els-
segitd foglalkozdsokat, a taldlkozdst a megfelel§ szakemberekkel, hanem megpré-
balnak segitséget nydjtani a sziil6k munkaerd-piaci visszaintegraléddsihoz, az ott-
honi élet nehézségeinek enyhitéséhez (mosdsi lehetdség, f8zési tandcsadds stb.) is.

A gyerekhdzak azokat a gyerekeket és csalddjaikat célozzdk meg, akik/ame-
lyek még az évodakezdés elStt dllnak, 0-t6l akdr 67 éves korig, ugyanakkor az
intézménynek nincs szdndékdban alternativdt kindlni az 6voddnak, hanem éppen
azt igyekszik el8segiteni, hogy az évoddba szoktatds zokkenémentes legyen. Egy-
fajta dtmenetet képez az intézményen kiviili és az intézményen beliili élet kozott.
A program nem csak a hédtrdnyos helyzet és/vagy a roma csalddok szdmdra nyitott,
mégis — mivel elsédleges célja a hdtranyos helyzet(i és roma gyerekek integrdciéjanak
elésegitése, a szegregdcié felszdmoldsa — nagy hangsilyt fektetnek a gyerekhdzak
dolgozéi a leghdtrédnyosabb helyzeti csalidok felkeresésére. Ugy tiinik, hogy ezen
a téren vegyesek az eddigi tapasztalatok, nem mindenhol sikeriilt bevonni a leghdt-
ranyosabb koriilmények kozott él6 csaldidokat. Ugyanakkor a kérdések kapcesdn arra
is fény deriilt, hogy tovdbbi problémit jelent a gyerekhdzak kiilsé megitélésében,
ha azokat a helyi lakosség romdk szdmdra fenntartott intézményként érzékeli. Igy
a gyerekhdzaknak mindenhol torekedniiik kell arra, hogy a lakossdg szélesebb rétege
fogadja el az 4j intézménytipust, amit eddig eltérd sikerekkel értek el.

Ezzel fiigg ossze, hogy a gyerekhdzak induldsa sem volt zokkenSmentes. Az
eléaddsbdl megtudtuk, hogy a sikeres mikodés kulcsa az intézmény elfogadtatdsa
a fenntartéval és mds intézményekkel, elsésorban az évoddval. Mivel az egyik érin-
tett dvodavezetd jelen volt a megbeszélésen, meg tudta erdsiteni, hogy a kezdeti ko-
moly énkormdnyzati ellendllds dacdra mdra nemcsak elfogadottd vdle a gyerekhdz,
de egyértelmiien tapasztalhaté pozitiv hatdsa is azokndl a gyerekeknél, akik rendsze-
resen jartak az 6voddt megel8z6en a hdzba.

A batai Gyermeklinc Program, amelyrdl Feidt Jozsefné szimolt be eléaddsiban,
a gyerekhdzakkal ellentétben mar nagy multinak tekinthetd, hiszen a program hisz
éve létezik. Errél a programrél mondhaté el, hogy idedlisan, az integricié céljainak
is eleget téve oldotta meg azt a problémdt, amellyel ma Magyarorszdgon minden
kistelepiilésen mikodd iskola szembesiil. Nevezetesen azokrél a gondokrdl van sz6,
amelyeket a létszdmesokkenés miatti létbizonytalansdg, a kozeli varosok elszivé ereje
és az ennek kovetkeztében kialakuld szegregdlodds, illetve az ezzel dsszefiiggd, az
oktatdsban bekovetkezd szinvonalcsokkenés idéznek el8. A Bétai Altalinos Miivels-
dési Kozpont keretein beliil miitkodd évoda és iskola egy nagyon kidolgozott, tobb
évet dtivel§ Gvodai-iskolai dtmenetprogramot miikddtet, melynek sikerében elen-
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gedhetetlen a szerepe a helyi adottsdgoknak, nevezetesen, hogy a gyerekek azonos
6voddbdl (6vodai csoportbdl) érkeznek az iskoldba, tovdbbd, hogy a fenntarté biz-
tositja azt a pedagdgusi létszamtobbletet, melynek fejében az iskoldban egy éven 4t
dvodapedagégus is dolgozik. Ehhez természetesen sziikség volt sikereket felmutatni,
nemcsak az iskolai teljesitmény, de a forrdsbevondsok terén is.
A Gyermekldncnak nevezett program az dtmenet megkonnyitése érdekében az
aldbbi programpontokat tartalmazza:
¢ a leend$ elsd osztilyos tanité kotelezd ordinak egy részét a nagycsoportban,
jovendd osztalydban tolti; ez 1-6 hénapig tartd, képességfejlesztés kozpontd
elékészitd idbszak;
® 2 tanité pdrja elsd osztdlyban pedagdgiai asszisztensként a nagycsoport egyik
6vodapedagdgusa; a kozos munka egy olyan 4—6 hetes dtmeneti id8szak,
amelynek kozéppontjaban témakorokhoz kapesolddd, képességfejleszést szol-
gdlé foglalkozdsok allnak — gazdag teret nyujtva a szerepjdtéknak —, nincsenek
tantdrgyak szerinti tanitdsi érdk, teljes mértékben jellemz6 az évodai, kotetlen
foglalkoztatds;
¢ mindekozben hozzdkezdenek az elsd osztdlyos tananyaghoz mint ,érdekes te-
vékenységekhez”, amikor is az irds-olvasdst és a matematika tanuldsdt vizudlis
és mozgdsos tevékenységek segitik;
¢ misodikban pedig iskolaotthonos szerkezetben tanul tovdbb az osztdly egy
,régi” és egy Uj tanitéval. Nincsenek kemény évfolyamhatarok, a tanuldst egy-
séges folyamatnak tekintik.

Ricz Ella a Tanuldsi Képességeket Vizsgdlo Szakérti és Rehabiliticiés Bizottsig
miikodési feltételeirdl beszélt, azt is bemutatva, hogy a bizottsdgok sokszoros szori-
tisban dolgoznak, méghozzd nemcsak azért, hogy szakmailag megalapozott, felel3s
doéntést hozzanak, hanem azért is, mert kifejezetten ellentétes irdny elvardsokat td-
masztanak veliik szemben, amelyeknek nem lehet egyszerre megfelelni.

A szakértdi bizottsigok sajdtos szerepet toltenek be az oktatdsban. Olyan szolgil-
tat6 funkci6t litnak el, amely az egyes gyerekek sorsdn tdl azt is meghatdrozza, hogy
milyen iskolatipusokra, milyen pedagdgiai gyakorlatokra van igény. A szakértdi
bizottsdgok intézménye — e sajdtos helyzetbdl kifoly6lag — t6bb évtizede céltdbldja
annak a szociolégiai kritikdnak, amely a roma gyerekek indokolatlan fogyatékossd
nyilvénitdsdt, illetve az ezen alapon t6rténd szegregélt oktatdst timadja. Ezt a kérdést
igyekszik orvosolni a kézoktatdsi torvény tobbszorésen médositott SNI-definicidja,
de éppen erre irdnyul az j eljdrdsi protokoll és 0j tesztek bevezetése is. Az oktatdspo-
litikai szdndék tehdt az SNI-vé nyilvanitds szigorabbd és tudomdnyosan megalapo-
zottabbd tételének irdnydba igyekszik elmozditani a szakértéi bizottsigok munkdjit.
Mindekézben a fenntart6i szdndék ezzel éppen ellentétes lehet, felerdsitve az iskolai
pedagdgusok szintén zomében arra irdnyuld igyekezetét, hogy az iskoldban tanuldsi,
magatartdsi problémdkat mutaté gyerekek integréle oktatdsihoz anyagi és szakmai
segitséget kapjanak, illetve Sket szegregélt iskoldkba irdnyithassak.
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A szakértdi bizottsdg szemszgébdl tekintve fontos lenne, ha az iskoldk és a tani-
tok képesek lennének tolerdnsabb szemléletet kialakitani, amelyben a gyerekek el-
térd fejlédési titemét nagyobb megértéssel, tiirelmesebben fogadndk. Nemcsak azért,
hogy a szakértdi bizottsdgok irredlis leterheltsége ne novekedjék tovdbb, hanem azért
is, hogy a teljes iskoldskorti népesség korében visszaforduljon az SNI tanulék né-
vekvd ardnya, amely dtlag (5,3%) éppen kétszerese az Eurépai Unié dtlagdnak.

A Hajdib6sz6rményi évoda-iskola program — Nagyné Dedik Erika bemutatdsiban
— bizonyos értelemben az el6z8ekkel éppen ellentétes gyakorlatot folytat, hiszen az
Gj program nem tudta felszdmolni azt a szegregdciét, amely részben a viros telepii-
lésszerkezetébdl adddik, részben a vérosi iskoldk miikodésmodjabdl kovetkezik. Ez
az intézmény olyan specidlis pedagdgiai programot mikodtet, amely alapvetden és
rovid tdvon nem tudta megsziintetni a szegregdciot, de dtgondolt évoda-iskola prog-
ramjdval mégis képes elérni, hogy harmadik osztilyra a gyerekek a véros kiilonb6z6
iskoldiban tobbé-kevésbé sikeresen integrdlédjanak. Ennek a programnak a keretében
a gyerekek 6voddskortdl a mdsodik osztdly végéig egyetlen intézményben tanulnak,
tehdt az dtmenet nehézségeivel egy kés6bbi életkorban kell megkiizdeniiik, amikor
erre mdr felkésziiltebbek. (Igaz, ekkor nemcsak az dtmenet nehézségeit kell megta-
pasztalniuk, hanem egyidejiileg egy 8sszeszokott osztdlyba is be kell illeszkedniiik.)
A programnak lényegi része az is, hogy az els6 két osztdly tananyagit elnydjtottan,
a harmadik ,iskolai” év végére sajdtitjak el a gyerekek. Az intézmény programjai az
dgjdrhatdsdgot is fontosnak tartjik az életkori csoportok kozott, s olyan évodai-isko-
lai hagyomdnyokat teremtettek meg, amelybe a csalddokat is be tudtik vonni.

A hajdubészérményi program kiemelkedd példdja annak, hogyan lehet hdtrany-
bl eldnyt kovdcsolni, hogyan lehet — a gyerekek integréciéjdnak hosszd téva szem-
pontjait szem el6tt tartva — a késébbi sikeres iskolai palyafutdst jol el6késziteni.

A programok fontos elemeként minden eléadds (a gyerekhdz esetében kdzponti te-
vékenységként) tobb olyan teriiletet is megnevezett, amelybe a csalddok, a sziildk és
a testvérek is bevonhatdk, amely emberkozelibbé teszi az intézményeket, elkotele-
zettebbekké a csalddokat, és talin nyitottabbd magukat az intézményeket is. Ezek
nagyon fontos elemei annak, hogy a bemutatott programok sikeresen mikédjenek,
és ne csak papiron mutassanak jol.

Az elBaddsok arra is rdmutattak, hogyan lehet az alapvetden és eredendden hit-
ranyos helyzetet elénnyé kovdcsolni: helyenként olyan modelléreékl programmd
emelni, amely tanithaté kiindulépontot jelenthet mds intézmények szémdra, mashol
meg arra, hogyan lehet a sziikségmegolddsbdl a gyerekek szdmdra a lehetdségekhez
mérten mégis elényos helyzet teremteni.

Az elBadést kovetd beszélgetések legfontosabb tanulsiga taldn az, hogy az intéz-
ményi hatdrok dtjarhatdsdgdra az 6vodapedagdgusok alapvetéen nyitottak lennének,
de szitkség volna arra is, hogy a taniték is érdeklédjenck irdnta, és az intézményi 4t
menetet, mint megolddst, mindkét intézménytipus szitkségesnek érezze. Ezért, mi-
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kozben érthetd, hogy az iskolai pedagégusok zome az iskolai mddszerek szekcidjéra
volt kivancsi, mégis jé lett volna, ha néhdnyan koéziiliik is részt vesznek az évodai
szekcié munkdjéban, és az dtmenet problémdit nem az évodapedagdgusok vitatjak
meg egymdssal. (De nyilvdn ugyanigy feltehetnénk a kérdést: vajon jelen voltak-e
dvodapedagédgusok az iskolai szekcidban?

Az 6voddba beilleszkedés, illetve az évoda-iskolai dtmeneti programok sikeré-
nek kulcsa, hogy a kiilonb6z6 intézmények képviseldi elszakadjanak hagyomdnyos
szerepfelfogdsaiktdl, merjenek 4j szerepeket véllalni, merjék felismerni sajit kom-
petencidjuk hatdrait, ahogy a mdsik fél kompetencidjat is ott, ahol kordbban ennek
jelent8ségét nem vettitk észre. Ez a szerepdtjrhatdsdg kulcsfontossigt eleme an-
nak, hogy a gyerekek szdmdra zokken8mentes legyen az 4tlépés egyik intézménybdl
a mésikba.



4. SZEKCIO: UJ MODSZEREK AZ ISKOLABAN

(ZAGON BERTALANNE)

A, Uj médszerek elsdsorban olyan iskoldk bemutatkozdsit takartdk, melyek a prob-
lémdikra adott vélaszaikat megprobédltak — sajit maguk vagy a ,,Lépésrél lépésre”
programhoz csatlakozva — kerek, egész pedagdgiai rendszerré formdlni.

Azért vilasztottuk a téma ilyen megkozelitését, mert tapasztalataink alapjin
a HEFOP 2.1.A kézponti program keretein beliil az IPR-hez kapott médszertani
tovabbképzések beépitése az intézmények helyi programjiba — vagy annak dtala-
kitdsa, az adaptici6 — nagyrészt adminisztrativ médon tortént. Az intézmények
tobbségében hidnyzott a megfeleld tapasztalat, a rendszerképzd tudds és f8ként az
ehhez sziitkséges szakmai tdmogatds. Barmilyen integricié, legyen az SNI, HHH,
csak akkor lehet sikeres, ha az intézmény sajit pedagdgiai rendszerének kulcs-
elemeit ennek érdekében képes dralakitani. Nem lehet sikeres, ha csak beemeli
korabbi gyakorlatéba valamelyik komplex médszert, példdul a differencidlt tanu-
ldsszervezést, a kooperativ tanuldst vagy a projektet a nélkiil, hogy az értékelési
rendszerét dtalakitand. De az integricié sem lehet sikeres ezek nélkiil, példdul ha
csupdn a drdma- vagy a multikulturdlis tartalmakat emelik be a kordbbi rend-
szerbe.

A mindenki szdmdra sikeres iskola pedagdgiai-mddszertani egységet kell, hogy
képezzen, melynek kulcselemei a kiilonbségekre figyeld differencidlt tanuldsszerve-
zés, a kooperdcié és a fejlesztd értékelés egysége. Természetesen a komplex projekt,
a drdma, a kiilonb6z6 dtmenetek alapjdt képezd életkori sziikségletek figyelembe-
vétele, a szines, sokféle készséget, kompetencidt fejlesztd, érdeklédést fenntartd és
kiszolgdlé tevékenységrendszer emeli a hatékonysdgot és valamennyi gyerek tanuldsi
sikerének lehetdségér.

Ezt a komplex szemléletet mutattuk be! a résztvevéknek a mindszentgodisai Alta-
lanos Iskola (el6adé: Schéber Jozsef), a a pécsi Budai-Viroskapu Altalinos Iskola
(el6adé: Jékiné Szabd Rita), valamint a Kiskéros BKKM (Bacs-Kiskun megye) On-

! Az emlitetteken kiviil szekcié-eldaddsokat tartottak még: Kétujfalu — Kovécsevicsné Téth
Mariann; Kistelepiilési integrécios tapasztalatok — Kéri Zoltdn.
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kormdnyzati Ovoda és Specidlis Tanterv(i Altaldnos Iskola, szokdsos nevén , Kiskd-
r6s megyei Specidlis Iskola” (eléadé: Radicsné Szerencsés Teréz) példdjan.

Két bemutatkozé intézmény — a pécsi Budai-Viroskapu, valamint a Kisk8ros me-
gyei Specidlis Iskola — a ,, Lépésrol lépés

re” program alapjdn, annak magyarorszdgi bevezetése 6ta miikodik. Részt vettek a
roma gyerekek integricidjat segitd nemzetkdzi programban, melynek tapasztalatai
alapjdn sajdt rendszert alakitottak ki.

A, Lépésrél lépésre” program an. nyitott oktatdsi modell, amely a gyermek sziik-
ségleteire, viselkedésére, tulajdonsigaira, kordbbi ismereteire, tapasztalataira épit,
és a hangsulyt a sajdt fejlédésre, a tanuldsi folyamatban valé aktivitdsra, a felelésség
kialakitdsdra helyezi. Ezért bevonja a gyerekeket a tanulds tartalmédnak, a feldolgo-
z4s modszereinek, iitemének, szervezeti kereteinek kivalasztdsdba is. Az ehhez sziik-
séges képességek, kompetencidk kialakitdsihoz megfelel$ tanuldsi kortilményeket
biztosit.

A program alapvetSnek tartja a természetes tanuldsi folyamatokat, a spontdn ér-
dekl8dést, az egyéni tapasztalatokat, a kutatd, kisérletez6 munkdt. Egymadssal kol-
csonhatdsban fejleszti az egyént és a kozosséget, aminek érdekében az egyiittmiiks-
dési készségek kialakitdsdhoz sziikséges tanuldsszervezési médokat preferdlja.

Az iskoldk pedagdgiai rendszerében kizis elemek:

1. kiindulépontjuk, hogy az iskolds- és gyermekkor nem csupdn a felndttkorra
eld- és felkészitd idészak, hanem olyan életszakasz, amelyben boldog, elége-
dett gyerekek élhetik a sziikségleteiknek megfeleld életiiket: a szabad mozgis,
a spontdn tevékenységek lehetdségeivel, az életkori és egyéni sziikségleteket fi-
gyelembe vevd idébeosztissal, egyéni fejlddési titemben, sajdt tanuldsi jellem-
z6kkel stb.;

2. sokoldalti tanuldsi, tapasztalatszerzési lehetdségek, sokszin(i, flexibilis tanuldsi
formak, jéték;

3. a tanuldsi tartalmak és mddszerek kivélasztdsa a gyerekek, pedagdgusok és
gyakran a sziilék egyiittmiikodésével torténik;

4. olyan tanuldsi kornyezet megteremtése, amelyben viltozatos tapasztalatszer-
zési, kutatdsi, kisérletezési és informdacidszerzési lehetdség van.

Ennek érdekében a program fontosnak tartja:
® a tanuldsi kdrnyezet esztétikailag és intellektudlisan serkentd hatdsit
¢ a gyermek részvételét a szimdra megfelel$ tanuldsi médszer kivalasztdsdban;
# az 6nképzést, annak egyéni és csoportos formadit;
¢ a teljesitmény éreékelésének differencidlt és személyes modszereit; illetve
# az iskola nyitottsdgdt.
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A program nevelési koncepcidjanak alapelvei:
¢ alkalmazkodds a gyermek személyiségéhez, sziikségleteihez és egyéni fejlédé-
séhez;
® individualizdcion alapuls pedagdgiai megkozelités;
® az éreelmi, érzelmi és szocidlis képességek egyenériékd fejleszeése;
¢ az informdcidkra valé nyitottsdg, az egész életen 4t tartd tanulds megalapo-
z4sa;
¢ avildg komplexitdsinak felismerését segitd aktiv, felfedezésre épitd tanulds;
P az aktiv tanulds eszkoz- és feltételrendszerét biztositd revékenységkizpontok
kialakitdsa;
» agyerekek korszer(, természet és tdrsadalomtudomdnyi, anyanyelvi, mate-
matikai, miivészeti-esztétikai és gyakorlati tuddsdnak gyarapitdsa;
® 4 sziildkkel vald partneri egyiittmiikiodés;
¢ a pedagbgusok folyamatos tovdbbképzése és tdimogatdsa.

Mindkét intézmény az alapelvek betartdsa mellett, funkciéjanal fogva is kiilén-
b6z8 elemeket helyezett a kozéppontba. A kiskdrosi specidlis iskola a gazdag, sokol-
dalt tapasztalatszerzést biztositd projektmddszert és a fejlédési titemnek megfeleld
id8 biztositdsdt tekintette elsédlegesnek, a pécsi iskola pedig a kompetenciafejlesztés
eszkozrendszerének gazdagitdsit.

Az intézmények nagy hangsulyt fektetnek a sziil6kkel valé kapesolatra a specidlis
kommunikdcié kialakitdsdval és az iskolai életbe valé bevondsukkal. Hisznek abban,
hogy a gyermekkézpontd iskoldban a gyerekek fejlddése érdekében a sziildk egyiitt-
miikdddk és feleldsek. Megkeresték azokat a lehetdségeket, amelyek a sziilék akeiv
részvételét biztositjdk. Erre példdk: szabadidében tdnc- és daltanitds, specidlis ételek
készitése, a tanitdsi érdkon sajitos mesterségek, ismeretek, tevékenységek bemutatdsa
— igy kosdrfonds, gyégynovények ismerete —, a csalddi és kozosségi élet szokdsai, kul-
turdjuk elemeinek bemutatdsa stb. Mindkét iskola a projektek tartalmdnak, médsze-
reinek kialakitdsdban tudatosan figyelembe veszi a sziil6k bevondsdnak lehetdségeit.

A gyerekek fontossdgérzetét erdsiti, amikor ldtjak sajdt sziileiket kozosen dolgozni
a tandrokkal. Ez az aktiv partnerkapcsolat a gyerekeket is jobb teljesitményre sar-
kallja. Az iskola és az otthon pozitiv, bardtsigos kapcsolata minden gyerekre j6 ha-
tassal van, érzik, hogy az ket koriilvevé, szimukra fontos felnéttek térédnek veliik.

Mindkét intézmény azt vallja, hogy akkor lesz a cigdny sziild szdmdra érték az iskola
és a tanulds, ha az 6 tevékenysége is érték ez iskola szdmdra.

A pécsi Budai-Véroskapu tobb mint 10 évvel ezelStt kidolgozott egy alternativ
pedagdgiai programot, amelynek elemei a reformpedagdgiai irdnyzatokban is meg-
taldlhatdk (projektmddszer, kooperativ tanulds). Ez a Hidak nevi(i program dtkarolja
intézményiik oktatdsi rendszerének egészét. Ennek alapja als6 tagozaton a ,, Lépésrdl
lépésre” program, felsd tagozaton pedig az dltaluk kidolgozott tantdrgykizi pedagdgiai
projektek program. A felsd tagozat egyik tandri teamje ,kordt” megelézve vezette be
a projektet. Azt a gondot szerették volna elsdsorban megoldani, hogy a felsé tago-
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zatba keriilve indokolatlanul ne hidnyozzanak sokat a ciginy tanulék. Ugy tapasz-
taltdk, hogy nem érdeklédnek a tanulds irdnt, kultirdjukbdl adédéan mdr egyre
inkdbb a felndttek viligihoz tartozé tevékenységek foglalkoztatjak dket. Az ugyan-
abban az osztdlyban taniték teamje kozosen dolgozta ki és épitette be a felsd tagozat
életébe a projektet, olyan szines, széles tevékenységrendszerrel, amellyel meg tudtdk
drizni az alsé tagozatban még meglévd érdeklddést és tanuldsi motivéciét. Mintdul
szolgdlnak a fels§ tagozatokban tébbnyire megvaldsithatatlannak tartott pedagégus
egytittmiikodésre, a projekt szervezeti megolddsaira és f6ként a pedagdgiai problé-
mamegold6 gondolkodds lehetdségére.

A harmadik iskola, a mindszentgodisai Altalinos Iskola egy baranyai kiskdz-
ség iskoldjaként mutat mintdt arra, hogy az apréfalvas telepiilésszerkezetbdl ad6dé
mikrotérségi kozpont az dnkormdnyzatok segitségével miként vélhat a hdtrdnyos
helyzett kistérség fejlédésének, a kultira terjesztésének mozgatéjava, amelynek egy-
ben a gyokerek hangsilyozdsdval megtarté ereje van.

A halmozottan hétrdnyos helyzetd, munka nélkiili, elszegényedd csalddok, a gaz-
dasdgilag, tdrsadalmilag leszakad¢ telepiilések gyermekeinek életsikereit megalapozé
iskola céljai dridsiak: csokkenteni a hdtranyokbdl eredd esélytelenséget. Ennek érde-
kében — a helyzetiikhoz alkalmazkodva — alakitottdk folyamatosan programjukat,
melynek legfontosabb elemei:

¢ német nemzetiségi, illetve cigdny kisebbségi program, amelyekkel segitik a tdr-
sadalmi integrdcidt, a nemzeti-etnikai 6nismeret kialakuldsdt;

# belsd gondozdsi rendszer, CED Rotterdam — MPI Magyarorszdg projekt:
tanulémegismerés, diagnosztizlds, mérések, egyéni fejlesztési tervek, a tanuléi
fejlédés szigorti nyomon kévetése;

¢ SNI integricié a Baranya megyei szakszolgdlatok kozpontjdval egytittmi-
kodve;

® IPR és,,Lépésrdl lépésre” pedagdgia egylittes adapticidja.

Munkdjuk leginkdbb jellemzé sajitossdga, hogy a felmeriil§ problémdkra adek-
vét valaszt keresnek. Felkutatjék a kiilsd tdmogatdst, de ha az nincs, akkor maguk
készitenek, taneszkozoket, taldlnak ki jatékokat (pl. az értékelés rendszerének hasz-
nalhatésdgdhoz Gn. tanuldkovetd dossziékat), a tanuldk sziikségleteinek megfeleld
tananyag-elrendezést, a tovabbképzéseken tanult technikdk, mddszerek tovabbfej-
leszeését stb.

A két masik iskoldhoz hasonldan a sziil6kkel valé partneri kapcsolat nem hagyo-
mdnyos médjainak kidolgozdsa és (j mddszerek haszndlata a jellemzd.

A szdmottevd résztvevd érdeklddése mutatta, hogy a szekcié témdja valdban olyan
problémadtérintett, amely komoly gondotjelentaz intézményeknek. Ertékelték abemu-
tatkoz6k rendkiviili munkdjit, eredményeit. A reflexiékban azonban az — egyébként
az egész kozokratdsi rendszerre jellemzd — attit@id titkr6z8d6tt, amely napjainkban
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gatjat képezi a minden gyerek szdmadra sikert ad6 iskola kialakuldsinak: nevezetesen
a kompenzatorikus szemlélet. Ebbél a szemléletbdl kiindulva valéban elképzelhetet-
len a bemutatkozé iskoldkhoz hasonlé sikeres munka, hiszen az alapvetd kiilonbség
a hidnyokhoz, a kiilénbségekhez valé viszonyulds. Mig a ,hagyomdnyosan” miikodd
iskola a kiilonbségeket problémaként, megoldandé nehézségként kezeli, addig a va-
16di gyermekkozpontd gondolkodds — igy a szerepld iskoldk is — a kiilonbségeket,
legyenek azok bdrmilyenek, természetesnek fogjak fel. Ebben az értelemben a kii-
16nbségekhez valé pedagdgiai alkalmazkodds is természetes reakcidkat valt ki, ennek
megfelelden természetesen szervezi a szervezeti és médszertani megolddsokat is.

A problémamegolddsban a hagyomdnyos ,szervezetkdzpontd” iskola megragad
a torténetileg kialakult szervezet keretein beliili megolddsok kozétt, mig a gyermek-
kozpontisdg a gyermekek sziikségletei, optimdlis fejlesztése érdekében a szervezet
miikodését aldrendeli azoknak. gy a két szemlélet kozotti kiilonbség természete-
sen érzédott a résztvevdk tobbségének véleményében is. Leegyszertsitve: az egyik a
korldtok kozotti megolddsok lehetetlenségeiben, a mésik pedig azok ledontése utdni
konstruktiv megolddsokban gondolkozik.



5. SZEKCIO: ESELYEK KOZEPFOKON

(DANDE ISTVAN)

Mice jok a j6 gyakorlatok? A kérdés és a rd adott vdlasz egyben szekciénk tizenete is:
yonmagukban semmire” (Kerényi Mdria nyomdn). Az ,Esélyek kozépfokon” szekei-
éban bemutatkozott intézmények, mihelyek azt tudatositottdk benniink, hogy isko-
ldjuk mddszerként megragadhaté mikodésméddja nem dnmagdban létezik, hanem
a pedagdgiai munka kozéppontjdba helyezett gyerek megértésére torekvés alakitja az is-
kola falain beliili mechanizmusokat.

Abban a fogalmi kézegben, mely napjaink oktatdspolitikai témdit uralja, igen ne-
héz poziciondlnia magdt egy j6 gyakorlatnak. Megtéveszt$, amikor olyan bélyegeket
akasztunk a gyerekre, mint példdul hdtrinyos/halmozottan helyzet(i. A ,hdtrdnyfe-
tisizmus” épp a lényegrdl forditja el figyelmiinket: magardl a gyerekrdl. A gyerekek-
nek nem az a ,bajuk”, hogy hdtranyos helyzettiek.

Erzékelvén a torzitd nyelvi kozeget, a szekci6 elsé el6addjaként Kerényi Miria,
a budapesti Z6ld Kakas Liceum képviseletében ismertette sajdt alternativ vilaszu-
kat a jelenségre: megalkottdk a ,z(irds gyerek” fogalmdt. A z(irds gyerek attdl ziirés,
hogy nem érti a kdrnyezetét, s alkalmazkodni sem tud hozzd. Amit ehhez a Zold
Kakas hozzdtesz: pedig akarna. Mds szavakkal: a sajdt autonémidjinak a megvals-
sitdsa hajtja; ez egy olyan hajtéerd (,drive”), amely elnyomhatatlan, s ha nincsenek
eszkozei a kibontakoztatdsihoz, nos, akkor ziirés lesz a gyerek.

Az alapkérdés igy mdr nem a valamilyen hdtriny tompitdsa, csokkentése, a vala-
hové val6 felzarkéztatds. A kérdés az: hogyan lehet timogatni a gyereket sajét auto-
némidjdnak megvalésitdsiban? A vilasz nem kiilonb6z6 pedagégiai médszerek fel-
soroldsdt igényli, hanem hdrom el6feltétel teljesiilését. Ezek:

1. aziros gyerekkel val6 foglalkozds 6nazonos (kongruens) személyiséget kivdn;

2. a tandr-didk kapcsolatdt partnerségként kell értelmezni;

3. aviszony csak mindkét fél nyilt kommunikdciéja esetén miikodik.

Logikai kovetkezetességgel a ,,Mit tehet a pedagdgus?” kérdésre igy vdlaszunk is
legaldbb hdrom. A pedagégus fejleszti, folyamatosan dolgozik:

4. a sajét személyiségén,
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5. asajat viszonyain és
6. a kommunikdcidjin.

A fentiekbdl kévetkezik, hogy 6nmagiban vett j6 gyakorlat nincs; ami persze
nem jelenti azt, hogy hasznossdga se lenne egy-egy gyakorlatnak, hiszen mdsok szd-
midra példaként, tanulsigként szolgdlhat, tovabbd a ,sajdt ut” megtaldldséhoz is tim-
pontokat adhat. Ha ragaszkodunk a ,gyakorlatokhoz”, akkor a Zld Kakas Liceum
az aldbbiakat mondand el magardl: egyéni tanuldsi utakat gondoz, mentori rendszert
miikodtet. Figyelmiiket és tudatossdgukat folyamatosan fejlesztik, mikodésiik stab
jellegt, és folyamatosan erdsitik resztorativ, azaz karhelyreallité szemléletiiket is.

Abban az esetben, ha a Zold Kakas Liceumtdl kérnék, adja 4t gyakorlatdc mds
intézménynek, akkor a kdvetkez8ket tudnd felajnlani: titkrt tudnak tartani masok
elé, segiteni tudjék munkdjuk talin eddig rejtett hatdsainak tudatositdsit, timogatni
képesek elindult prébilkozdsokat, s néhdny eszkdzt is megmutatndnak (mint pél-
dd4ul a resztorativ konfliktuskezelési modellt).

A Z6ld Kakas Liceum kétségteleniil sajdtos szervezeti keretek kozote miiksdik, az
iskola fenntartéja egy alapitvany. Azt, hogy a szervezeti keretek mennyire meghatd-
rozéak, Bartha Eva (Tolna Megyei Onkormanyzat Szent Lészlé Szakképzd Iskola
és Kollégium Vilyi Péter Szakképz8 Iskolai Tagintézmény) is megerdsitette.

A hosszi nevii intézmény Osszetett struktirdt rejt magdban, a gyerekek szdima
kozelit az ezerhez, a tantestiilet mintegy 80 f8s. Ebben a keretben miikodteti az in-
tézmény integrdlt pedagdgiai rendszerét, amelyet egy kordbbi Equal projekt alapjin
vezettek be. A ,Mdsodik Esély” Equal projekt a szakiskolai lemorzsolédds probléma-
korével foglalkozott behatdbban. Egyik legfontosabb kévetkeztetésiik az volt, hogy
a szakiskoldkban — a lemorzsoléddsok csokkentése érdekében — mind a pedagdgiai,
mind a szocidlpolitikai oldal timogatdsira sziikség van. EI6bbinél a projektmédszer
bevezetését, a tevékenységalapti oktatdst egyéni tervek és fejlesztések kiséretében,
utébbindl a szocidlpedagégusok hatékony részvételét hangsulyoztdk.

Az iskola ,hagyomdnyos” felépitéstinek tekinthetd, igy a megszokottdl eltérd
munkaszervezés komoly kihivés elé dllitotta és dllitja ma is a program miikédtetdit,
az ,iskoldn beliili iskoldtlanitds” gyakorléit.

Az iskola integrilt pedagdgiai rendszer (IPR) szempontu szervezeti felépitését
az 1. dbra mutatja be. Az integrilt pedagédgiai rendszer egyik hozadéka az dbrin
a ,problémamegoldé férumhoz” tartozé medidcid, amit a szakiskola tobb teriileten
(tobb szakaszban) is alkalmaz.

A korabbi, e témdban sziiletett kutatdsok a szaporodé fegyelmi problémdkra,
a tantestiileteket illetéen pedig egyfajta kollektiv tehetetlenségérzésre hivtik fel a
figyelmet. A szankcidk irdnydba tereld, legalizdlt szelekciés mechanizmus eljardsren-
dileg eldidézhetett kezelhetetlen helyzeteket, de a didk szemszogébdl semmilyen po-
zitiv eredménnyel nem zdrédhatott. Az 4j gyakorlat igénye hivta életre a medidcié
bevezetését. Ezt kiilon kialakitott eljdrdsrend mellett akdr megelézésként, akdr egy
fegyelmi el6tti szakaszban is haszndljak. A szokdsos fegyelmezési eljardsokhoz ké-
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Kibovitett

mendzsment
IPR-team Mentorteam

Iskolaatmenet

és
Probléma- utankovetés

m;fr?lllio Modszertani

Statisztikai Iskolai-kornyezeti fejlesztési
munkacsoport

csoport (IKCs)

Egyéni fejlesztési
tervek

Forrés: vww.valyip.hu/ipr/mes/beszamolo20100124.pd]

1. dbra: Az iskola integrilt pedagdgiai rendszer (IPR) szempontii szervezeti felépitése

pest a didkot inkdbb partnernek tekintd egyeztetési folyamatban kozos megallapo-
dds sziiletik; s a visszacsatolds minden esetben megtorténik kontrolliilések keretében.
A tényt, hogy a meditdtorteamben a gyermekvédelem dllandé képviselettel jelen van
— 1évén, hogy hizon beliili medidtor sosem lehet teljesen pdrtatlan —, a helyi gyer-
mekjoléti szolgélat szekcidn részt vevd kollégdi is jo gyakorlatként konstatdledk.

A vezet8ség minden esetben — akdr sikeres, akdr sikertelen volt a medidcié — irds-
ban tdjékozddik a folyamat eredményérdl, illetve a tovabblépés lehetdségeire adott
javaslatokrol.

Bér 4j rendszeriik még fiatalnak mondhaté, rengeteg élménnyel gazdagodtak
miér eddig is. Egyben biztosak: ha nehezen operacionalizdlhaté és mérhetd is a ha-
laddsuk, akkor is jobb tenni bdrmit, mint apatikusan magdra hagyni a dezintegrél4
mechanizmusokat.

Tény, hogy a kozépfoku oktatdsi intézmények erésen szegmentdltak a tanuldk tarsa-
dalmi hdtterét illet6en, bir ma mér tobb program is prébél esélyeket teremteni a hdt-
ranyokkal indulék szdémdra. A pedagégiai programban alkalmazott médszerek érte-
lemszertien csak a szervezeten beliil képesek hatni, a befolydsolé makrokornyezetre
nem. Csovcsics Erika szerint — aki a pécsi Gandhi Gimnédziumban szerzett tapaszta-
latokat — alapfokon meg kellene sziintetni a szabad iskolavalasztds intézményét, mert
adminisztrativ eszk6z6kkel nem lehet megakadalyozni a szegregicids tendencidk fel-
er8sodését. Javaslata alapjin az oktatds, az iskolamiikddtetés szabadsdga véltozatlan
maradhat, de ha egy gyermeket nem a korzete szerinti iskoldba iratnak be, akkor az
intézmény ne igényelhessen rd dllami normativit.
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A Gandhi Gimndziumnak mintegy 15 éves maltja van; programja a kisebbségi
oktatdsra épiil. Az oktatdsi hdtranyokkd konvertdlédé tirsadalmi hdtrdnyok itt el-
vileg élesebben jelen lehetnének. A Gandhi Gimndzium alapkérdése az, hogy vajon
képes-e az oktatds enyhiteni ezeket a tdrsadalmi egyenlétlenségeket? Tovébbd, ha
eltérd tanuldsi eredményeket tapasztalunk, nem mindegy, hogy ezt minek tudjuk
be; mert mdsféle megolddsok sziiletnek attdl fiiggben, hogy (1) a szociokulturalis és
csalddi hdttérrel, (2) a személyes képességekkel, avagy (3) éppen az iskola min8ségé-
vel magyardzzuk a tanuldsi eredményeket. Az ,oktatds méltdnyossiga” kifejezés alatt
a Gandhiban olyan oktatdsi kornyezetet értenek, amelyben az egyéneknek méd-
jukban 4ll, hogy képességeik és tehetségiik alapjén fontoljanak meg vélasztdsi lehe-
t8ségeket és hozzanak dontéseket, s ebben ne sztereotipidk, egyoldalt elvdrdsok és
a diszkrimindcié befolydsoljak Sket.

Az okrtatdsi méltdnyossdg tovdbbd magdban foglalja a kovetkezdket:

¢ bdrmilyen etnikai hittert gyermek fejlesztheti készségeit, melyek lehet6vé te-

szik szdmdra, hogy produktiv, cselekvéképes polgarrd véljon;

# ¢z az oktatdsi kornyezet nemre, etnikai és szocidlis hovatartozdsra tekintet nél-

kiil gazdasdgi és tdrsadalmi lehetdségeket nyit meg;

¢ kozéppontjdban nem az dtjdrhatdsdg, hanem a vélasztds lehetdsége 4ll;

® nem szerkezeti probléma, hanem pedagégiai hozzdadott értékként felfogott

mindségi kérdés.

Itt sem a hdtrdnyok kezelése van tehdt kozéppontban, hanem egy alapvetden po-
zitiv megkozelités: az iskoldba jdrd, zomiikben roma gyerekek nyelviik és kuleardjuk
révén tobbek, mint egy hagyomdnyos kozépiskola didkjai. A hdtrdnycimkék napi
aggatdsa helyett a gyerekek 6nbizalmdt erdsitik. Erre tdbbek kozott az is lehetdséget
ad, hogy iskoldjuk integrdns része a kollégium, az intézményben valamennyi gyerek
heti 6t napot folyamatosan jelen van.

Szekcibénk egyik sajétossdga volt, hogy a Gandhi Gimndzium mellett a Z6ld Kakas
Liceum is voltaképp ,civil kezdeményezésnek” tekinthetd; s6t mindkettd a Soros
Alapitviny tdmogatdsi filozéfidjdnak kdszonheti létét. Jogosan meriil fel a kérdés:
a mostandban sziileté innovativ megolddsokat vajon tudjék-e finanszirozni példdul a
Strukturdlis Alapok — az ismert projektfinanszirozdsi kornyezetben?

Ami pedig a mégis jé gyakorlatokat illeti: koz6s tapasztalat, hogy ritka kivételek
mellett a tandrképzés egyszerlien nem késziti fel a ,z(irds gyerekre” a pedagégusokat.
A gyakorl6 intézményekben elsajitithaté eszkdztdr miikddésképtelennek bizonyul
ilyen terepeken — esélyeket mérpedig csak gy lehet adni kozépfokon, ha a feladat-
hoz felkésziilt és tuddsukat folyamatosan megujité pedagégusokkal van dolgunk.
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6. SZEKCIO: ESELYJAVITO LEHETOSEGEK
AZ ISKOLABAN, TANORAKON TUL

(ERDGS JuDIT)

Szekciénk el6addi azokra a tanérdn kiviili tevékenységekre mutattak be tapasztala-
taik alapjdn j6l mikodé, tandrdn kiviili programokat, amelyek révén lehet6ség nyilik
az esélyek javitdsdra. A kovetkez8kben ezek koziil ismerkedhetiink meg néhdnnyal.

Hetszinvirag Iskola, Marcali (eléadé: Bertalan Edit)

Ha néhdny mondatban kellene bemutatnom azt a munkdt, amelyet a Marcaliban
mikodd Hérszinvirdg Egységes Gydgypedagogiai Mddszertani Intézmény (tovabbiakban
Hétszinvirdg Centrum) végez, akkor azt irndm le, hogy felismerték: az dtlagostdl el-
wérd gyermekekkel az dtlagostdl eltéré mddon kell foglakozni a tobbségi iskoldban is.
Fel is vallaltdk, hogy ehhez kapcsoléddan — a térségiikben uttdréként — szakmai bé-
zist hozzanak létre. Megosztjak masokkal az dltaluk felhalmozott szakmai tuddst, és
a térség iskoldiban tanuld sajitos nevelési igényi gyermekek egyéni személyiségfejls-
désének kiteljesitése érdekében segitik a térség pedagdgusainak munkdjdt, dtadva ne-
kik médszereiket, tapasztalataikat, eszkozrendszeriiket. Pedagégusaik személyesen
kozremikodve segitik ezeknek a gyermekeknek a nevelését, oktatdsdr, fejlesztésér.

Az iskola dolgozéi elkotelezddtek a mindségi munka irdnt, és tenni akar-
tak a gyermekekért. Kialakult benniik az igény a magas szinvonala szakmai
munka és a folyamatos megujulds, a szakmai ismeretek folyamatos szinten
tartdsa, illetve a lehetd legmagasabb szintre emelése irdnt. Ebben jelentds
szerepet jatszottak az éppen aktudlis vezetSk is. Az iskola életében szinte ha-
gyomdnnyd vdlt, hogy 6nszervezddd és dnfejlesztd médon szervezzék mun-
kdjukat, intézményiiket. A timogaté légkor, egymds segitése, a tapasztalatok
dtaddsa egymadsnak erdt, onbizalmat ad, és pozitiv irdnyba forditja azt a folya-
matot, amelyet az iskola elkezdett.

Ko6zosen dontoteek arrdl, hogy az intézménynek helyet kell kapnia a térségben,
teret, teriiletet kell nyernie. Az egyéni és az intézményi érdekeket dsszehangolva ki-
dolgoztak egy tovabbképzési, tovabbtanuldsi stratégidt, és ennek megfelelden képez-
ék pedagbgusaikat.
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Az intézmény 4talakuldsdnak hirom egymdssal szorosan 6sszefiiggd szakasza volt.
Az elsé szakaszban a pedagbgiai tevékenység fejlesztése, a pedagégusok tovabbképzése
zajlott. Ezutdn keriilt sor az integrdlt nevelés feltételeinek megteremtésére a kistérség-
ben. Egymadssal parhuzamosan tobb tevékenységet is folytattak. A vdros és kornyéke
humdn szolgdltaté intézményeit — a nevelési tandcsaddt, a csalddsegitd kdzpontort,
a gyermekpszichidtridt, a gydmiigyet — bevontdk a munkdba. Létrehozték a méd-
szertani kozpont mikodésée feliigyeld centrumtandcsot (tagjai: partnerintézmények,
onkormdnyzati képviselSk, sziiléi tandcs, kisebbségi 6nkormdnyzatok képvisel6i).
Kialakitottdk a menedzsmentjét és iroddjit. A menedzsment elkészitette a centrum
szervezeti és mikodési szabdlyzatdt és a miikddését biztosité dokumentdcidt.

Minden tanév elején a gyermekek megismerése érdekében elvégzik a kommuni-
kacids, gondolkoddsi és szocializdcids fejlédési vizsgalatokat. A vizsgalatok elemzése
utdn megbeszélik tapasztalataikat, majd regisztriljék a ,napléban”, és kialakitjdk
a gyermek egyéni fejlesztési tervét, kijelolik a fejlesztés irdnyait (dobozok) a korrek-
cids javaslatokban. Hdrom, kérdéiv, illetve feladatlap segitségével végzett vizsgilatra
(kommunikdcid, szocializdcié, gondolkodds) timaszkodnak, melyek tdlmutatnak a
tantdrgyi ismereteken. Az elsd osztilyba érkezék nem tudnak irni és olvasni, ezért
a pedagdgusok beszélgetéses szitudcidban toltik ki a kérddiveket és feladatlapokat.
A pedagégusoknak egy hénapjuk van arra, hogy elvégezzék ezeket a vizsgilato-
kat, értékeljék az eredményeket és elkészitsék az egyéni fejlesztési terveket. Ezek a
bemeneti szintd vizsgdlatok nagyon sokat segitenek a pedagégusok munkdjdban.
A vizsgalatok eredményei egyfeldl egyéni és osztdlyfejlesztési irdnyt adnak, mésfeldl
a délutdni foglalkozdsok rendszerét is bekapcsoljdk a fejlesztésbe. Olyan fejlesztd
feladatokat épitenek be ebbe a tevékenységrendszerbe, amelyek az egyes sajdtos ne-
velési igényekhez kapcsolédnak, igy a délutdni tevékenység is strukturdltabbd vilt.
Tehdt a tanité néni a képzés elsé négy évében a fejlesztési terveket figyelembe véve
képes irdnyitani a fejlesztd tevékenységet, és megmondani a sajitos nevelési igényt
tanulénak, hogy példdul gyongyflizésre menjen, mert neki a kéziigyességée, a fi-
nommotoros mozgését kell fejleszteni stb.

Negyedik osztdlyban néhdnyan mdr vélaszthatnak, 6todikben pedig teljesen
szabadon donthetnek délutdni elfoglaltsdgaikrdl a sajdtos nevelési igény( tanuldk.
Természetesen egy el8zetes megbeszélés sordn a gyermekek megismerik sajét fejlesz-
tési terviiket, és dltaldban el is fogadjék azt. Ezek a javaslatok a délutdni programok
tevékenységeinek tematikus terveiben szerepld terdpids listdra épiteneck. Az alsé ta-
gozatban meghatdrozzdk az 6ndllé tanulds képességének kialakuldsihoz sziikséges
tevékenységek korée, a fels6soknél pedig megjelennek a gyermekek vélasztdsdt segitd
tanuldsi programok.

A pedagdgiai rendszer tehdt a kiilonbozd iskolai oktatdsi szakaszokhoz kapcso-
16d6 alapmérésekre épiil. Az elsé méréseket az iskoldba belépéskor végzik. Ezt kove-
téen az oktatdsi-nevelési folyamatban szinte mindig megjelenik egy-egy mérés. Az
utolsé mérésre a kimenetkor keriil sor.
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Mentorprogram (eléadé: Szics Norbert)

Szeged viros vezetése a Szegedi Ciginy Kisebbségi Onkormdanyzattal egyiittm-
kédve 2007 mérciuséban a szegedi Méra Ferenc Altaldnos Iskola megsziintetését
kezdeményezte. Elsdsorban teriileti elhelyezkedésébdl adédéan az iskola az évek so-
ran erésen szegregdlddott, a cigdny tanuldk osszlétszimhoz viszonyitott ardnya 80
szazalék koriili volt. A Méra Ferenc Altaldnos Iskola bezérdsa utén az iskola tanuléit
Szeged dltaldnos iskoldiba integréltdk. A legtobb esetben a tanuldkkal egyiitt a ta-
ndrokat is dthelyezték eredeti iskoldjukbdl (a tovabbiakban: mentortandr), akiknek
feladata a tanuldk felzdrkoztatdsa, beilleszkedésiik el8segitése volt.

A megsziintetett intézmény 129 tanuléja 11 szegedi dltaldnos iskoldba kertilt.
A tanuldékat tdmogatd, problémamegoldd, sziil6kkel kapcsolatot tarté pedagégusok
munkdjit az SZTE Bolcsészettudomdnyi Kara Neveléstudomdnyi Tanszékének jo-
voltdbdl 35 egyetemista, mentorhallgaté segiti. A mentorok a Szegedi Tudomdny-
egyetem Neveléstudomdnyi Intézete dltal szervezett két féléves, heti egydrds elméleti
képzésben vesznek részt. Ennek keretében a résztvevék egyrészrél megismerkedhetnek
ahdtrdnyos helyzet(i és roma tanulék oktatdsdnak helyzetével, tovdbbd a mentoraldshoz
sziikséges informdciokkal; mdsrészrdl osszegyljtik, kidolgozzék e szemindrium sordn
az iskolai mentordldsban hasznosithaté anyagokat. A kurzus emellett fé6rumot biz-
tosit az iskolai munka tapasztalatainak kozreaddsdra, illetve e tapasztalatokra épitve
a mentordlds hatékonysdgdnak novelésére. A gyerekek tudjik, hogy szdmithatnak rd-
juk, a tandrhoz f(iz8dé viszonyuk gyakran inkdbb bardti. Akad olyan cigdny didk,
aki csak mentordval hajlandé tanulni. Cserébe 6k is sokat kapnak: ,,j6 sok nevetést”,
valamint tapasztalatot a pedagdgusi palydhoz. A személyes interjuk alapjén kivdlasz-
tott mentorok kdzott harmad-, negyed- és 6todéves tandr és tanité szakos hallgaték,
illetve leendd gydégypedagdgusok kaptak helyet. Tobbségiiknek vannak gyakorlati
tapasztalataik dltaldnos iskolds koru gyerekek szabadidds (kézmiives, sport) tevékeny-
ségeinek szervezésében , illetve nyelvtanitdsban, korrepetaldsban.

FejlesztSjatékokkal, szakkorokkel — legaldbb heti 68 6rdban — igyekeznek fel-
zérkdztatni a gyerekeket, akik koziil sokan nagyon lemaradtak kortrsaiktdl: még
néhdny felsésnek is gondot okoz példdul a nevének leirdsa. Minden gyerek csaldd-
jahoz is eljutnak. A legtobb felndtt oriil, hogy legaldbb a gyereke tobbet tud majd.
Olyan apukéval is taldlkoztak, aki ennek hatdsdra dontott agy, hogy & is befejezi az
dltaldnos iskoldt. A mentorok feladatai kozé tartozik a mentordlt tanuldk sziileivel
val6 kapcsolatfelvétel és lehetdség szerinti kapesolattartds, mely egy 1j, a szokdsosndl
informalisabb kommunikdcids csatorndval timogathatja a tanul6k integréldsdt.

Osztélyzataik 4tlaga 2,48, magatartdsuké 3,62, szorgalmuké 2,46. Igazolatlan
hidnyzdsaik szima csupdn 34 nap. A 129 tanulé koziil hisznak nem sikeriilt az elsé
tanévet sikeresen befejeznie.
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Cigany gyermekek integraciojanak erésitése az iskolai
oktatasban a csoportos és kdzodssegi szocidlis munka
eszkozeivel (el6add: Valik Sandor)

A program elézménye. A Periféria Egyesiilet 1999 6ta foglalkozik Nyiregyhdza véros
szegregalt lakételepén, a Huszdr-telepen €18 roma gyerekekkel. A roma gyerekek el-
kiilonitése miatt — az egyenlé bdndsméd kovetelményeinek megsértése okdn —a 13-
as szdmu iskoldt bezdrtdk, igy az addig elkiilonitetten tanulé gyerekek integréltan
a belvdrosi oktatdsi intézményekben tanulnak tovébb. A telepi gyerekeket dtlagosan
6-12 f8s csoportokban osztottdk szét a belvarosi iskoldkban. Ez a folyamat gyorsan
és nem megfeleld médon zajlott le, és sem az itt él6 csalddok, sem a fogadé iskoldk
nem voltak felkészitve erre a véltdsra.

A program célja, hogy gyerekeket és csalddokat segitsék az 4j iskolai kérnyeze-
titkbe val6 beilleszkedésben, ezért kordbbi tapasztalataikra épitve olyan programot
dolgoztak ki, amellyel erésiteni tudtdk a gyerekek érvényesiilését 4j iskoldjukban.

A jelenlegi iskolai program a szegregalt iskolai és lakdtelepi kornyezetbdl érkezd
cigdny gyermekek beilleszkedését segiti el8, de véleményiik szerint médszereik jol al-
kalmazhatdk olyan iskoldkban is, ahol magas a hdtrdnyos helyzetd gyerekek ardnya.

A program prioritdsai. Az integricids folyamatok akkor érhetik el céljukat, ha azok
a gyerekek, fiatalok cigdny identitdsdnak, kultdrdjanak megdrzésével mennek végbe,
és megtanuljdk, hogyan lehet a tdrsadalomban zavartalanul egymds mellett, egymdssal
egyiitt élni.

Az egyéni szolgdltatdsokat, csoportos foglalkozdsokat nemcsak a Huszdr-telepi
roma gyerekek szdmdra biztositjak az adott iskoldban, hanem az iskola sszes tanuldja
szdmdra is.

Az egyén és a kornyezete egységes egész, olyan rendszer, amely a tényezdk egy-
mdsra hatdsdnak fliggvénye, és e hatdsok folyamatosan alakitjak, véltoztatjdk egy-
mdst, ezért fontos, hogy iskoldk a gyerek sziikségleteire, problémdira érzékenyebbé vdl-
Janak.

Programelemek

Szocidlis és kommunikdcids csoportfoglalkozds: A csoportmunka sordn jétékos formd-
ban olyan helyzeteket alakitanak ki, amelyek sordn a sajit élményeken és kovetkez-
tetéseken keresztiil — ezeket visszajelezve — fejlédik a gyermekek 6n- és tdrsismerete.
Elegendd figyelmet és hangsulyt fektetnek a megbeszélésre, az dtéltek értelmezésére,
értékelésére.

A cél a pozitiv onértékelés eldsegitése, a hatékony kommunikdcids és probléma-
megoldd készségek fejlesztése, mdsok elfogaddsa, az egytitemiikodés kialakitdsa;
a csoportfolyamatok, a miikodéshez sziitkséges szabédlyok és normak feldllitdsa és be-
tartdsa. Ez a csoportfoglalkozds akkor tudta a leginkdbb a gyerekek beilleszkedését
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el8segiteni, amikor olyan gyerekeket is bevontak, akik nem tartoztak az elsédleges
célesoporthoz (hdtranyos helyzet(i gyerekek).

Drdmapedagigiai csoportfoglalkozds: A program kezdetén a drimapedagdgiai cso-
portfoglalkozdsok a gyerekek megismerésére, a hidnyossigok felmérésére, a csopors-
alakitdsra irdnyulnak. A foglalkozdsok kezdetben érzékeld-észleld-figyelemfejlesztd
mozgdsos jatékokbdl dllnak, majd egyre inkdbb megjelennek kiscsoportos (4 8s)
formaban a dramatikus jdtékelemek. A foglalkozdsok hatdsdra tanuljdk az egytittm(-
kodés, az egységben cselekvés, az egyiitt hatdrozds, a szolidaritds, a kompromisz-
szumkotés lehetséges médozatait azok a gyerekek, akik kiilonben az iskolai kozos-
ségek szdmkivetettjei — pontosan azért, mert magatartdsi és beilleszkedési zavaraik
miatt nehezen képesek alkalmazkodni, tanuldsi alulteljesitésitk miatt pedig preszti-
zsiik egyébként is deficites.

Fejlesztd jdtszohdzi foglalkozds, individudlis nevelés: a gyermek személyiségének és
képességeinek erdsitése (kreativitds, fantdzia, 4j dolgokra valé fogékonysdg, kom-
munikdcids képesség, az 6t koriilvevd folyamatok kritikus szemlélete és megitélése,
konfliktusok elviselése, felolddsa és a tolerancia).

A szocidlis nevelés azt jelenti, hogy a gyerekeket mdsokkal kozos cselekvésre, szoli-
ddris viselkedésre, csoport- és kdzosségtudatinak fejlesztésre, felel6sségvallaldsra ta-
nitjak jétékos formdban, egy biztonsigot nyujtd, dllandé kozosségben.

Tanuldst segitd, felzdrkoztatd foglalkozds: célja — magdnak a programnak a célja —
a tanuldsi készségek, képességek fejlesztése.

Fejleszté pedagdgus vezetésével felmérik a gyerekek, fiatalok képességeit, részké-
pesség-zavarait, rovid és hosszd tdvii memoridjit, valamint figyelmiiket. A felmérés
utdn pedagdgus vezetésével személyre szabott tantdrgyi felzdrkdztatds torténik.

Modszerek. Egyéni tanuldsi technikdk kialakitdsa tanulds-médszertani ismeretek 4t-
addsdban, az olvasds- és szdvegértés, az egyéni kommunikicié fejlesztésében.

Esetmegbeszélések, rendszeres konzultdcié az iskoldkkal. Résztvev6k mindazok a szak-
emberek, akik kapcsolatban dllnak a gyerekekkel: a gyermekjéléti szolgdlattdl, az
iskoldbdl pedig a gyermekvédelmi felelds, a pedagdgusok, a mentortandrok.

A team dsszetétele: 2 szocidlis munkds, 2 pszicholégus, 1 fejleszté pedagdgus,
2 pedagdgus, 1 véd6né, 2 6nkéntes segitd.
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Vasarosdomboi Altalanos Iskola, Egységes Oktatdsi és
Alapfoku Mavészetoktatasi Intézmény
(eladd:; Schumann Norbert)

2003 tavaszdn az Oktatdsi Minisztérium hdttérintézményeként mkodd Orszdgos
Oktatdsi Integriciés Halézat (OOIH) pélydzatot hirdetett azon intézmények sza-
mdra, amelyek a tdrsadalmi szempontbdl hitrdnyos helyzeti didkok integrélt ok-
tatdsdt valdsitjak meg, és részt vesznek egy adaptilhaté modellprogram kidolgoza-
sdban az integricids felkészitést bevezetd vagy bevezetni szdndékozé intézmények
szdmara.

Az intézmény sikeresen palydzott, igy 2003 8szétdl az OOIH dél-dundntiili bdzis-
intézménye lett, részt vett egy modellprogram kidolgozdsdban, valamint megkezdte
az integraci6s felkészités bevezetését elsd és 6todik évfolyamon, a képességkibonta-
koztatdst pedig az iskola tobbi évfolyamdn. Megjegyzendd: az iskoldkban mér eddig
is megvaldsult a kiilonb6z8 szocidlis, kulturdlis és etnikai hdttert tanuldk egyiitt-
nevelése.

A program az integriciét elsésorban a tandérdn kiviili szabadid8s tevékenysé-
gekbdl inditja. A vilasztds indoka, hogy az utébbi tiz évben az intézmények dontd
tobbségében ez a tevékenység jelentdsen csokkent, illetve meg is szlint, holott ez az
a teriilet, amelyen keresztiil biztosithat6 a hdtrdnyos helyzet(i, a roma, valamint a spe-
cidlis képzést igényld tanulék egész napos iskoldztatdsa, el6segitve ezzel hdtranyaik
lekiizdését, tovdbbd utat mutatva a szabadidd helyes eltsltésére. Ezért szdmottev8en
bévitették a tandrdn kiviili szabadidds tevékenységek korét, amelyek koziil minden
tanuld a sajét érdekl8désének és képességeinek legmegfeleldbbet vilaszthatja, elése-
gitve mar meglévd képességei fejlesztését és egyéb képességei felszinre hozdsdt, tehet-
sége kibontakozdsit. A cél olyan tolerdns, a médssigot elfogadé és tiszteletben tartd,
gyermekkdzpontt iskola létrehozdsa, mely minden gyermek szdmdra a sajit komplex
személyiségének leginkdbb megfeleld, szimdra optimdlis fejlesztést biztositja.

Viltozdsok az oktaté-neveld munkdban. Pedagdgiai szemléletviltds indult el a tan-
testilletben, melyre mér eddig is a befogadé, egyiittnevelé pedagdgiai, médszertani
kultdra volt a jellemzd. A kozponti programbél megvalésulé tovdbbképzések, helyi
és kistérségi egytittmiikodések, a szakmai mithelymunka tapasztalatai, a hospitdciéon
szerzett ismeretek mind-mind segitették a kollégdkat abban, hogy integricids
egylittneveld munkdjuk hatékonyabbd véljék, ennek eredményeként elinduljon egy
j6 gyakorlat, mely a késébbickben tovibbfejleszthets. A pedagégusok médszertani
repertodrja béviilt. A programfejleszté csoportok munkdja is mindségi javuldst ered-
ményezett, és nagyban segitette a mindennapi munkdt.

A pedagdgiai kindlar bévitése. A délutdni tevékenységek korée a gyermekek igényei-
nek és érdeklédésének maximadlis figyelembevételével bévitették. Egy hénapos 4t
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jarhatésdgot biztositottak a tevékenységek kozott minden gyermek szdmdra, hogy
ki-ki megtaldlja magdnak azt az egyéni képességekre épiild tevékenységet, melyben
leginkdbb ki tudja bontakoztatni képességeit, tehetségét, s amely a legnagyobb él-
ményt nyujtja szimdra. Ezen foglalkozdsok kisiskoldskori fejleszté hatdsa a tanu-
lasi képességek kialakuldsdban jéval er8sebb, mint a kdzismereti oktatdshoz kotéds,
klasszikus rutinokra épiilé gyakorlds. A tanérdn kiviili szabadidds tevékenységekben
a sajdtos nevelési igény(i tanuldk is aktivan vesznek részt.

Partnerségi kapcesolarok

¢ Kapcsolatuk a fenntarté 6nkormdnyzatokkal és a kisebbségi 6nkormdnyzattal
részben hivatalos, részben tdmogaté segitd jellegti. Problémdik megolddsdt az
egylittm(ikodés jellemzi.

* A gyermekjéléti szolgdlattal az intézmény kozvetlen és folyamatos kapcsolatot
tart fenn. A halmozottan hitrinyos helyzetd, illetve veszélyeztetett gyermekek
feltérképezése, gondozdsa kozosen torténik.

¢ Az intézményhez tartozé évoddkkal nagyon szoros szakmai kapcsolatot épi-
tettek ki, a partnerkdzponttit miikodés segitésére elkésziilt az dvodai-iskolai
kapcsolattartdsi, egytittmiikodési terv. Egytittmikodésben a nyitott, egymdst
segité partnerkapcsolat fenntartdsa a cél, mégpedig az intézményegységek
kozti biztonsdgos dtjdrhatésig elésegitése érdekében.

® Az egészségligyi szervekkel — orvos, véddnd, csalddsegitd szolgdlat — rendsze-
res és mindennapos a kapcsolatuk. Kozos feladat a halmozottan hétrényos
helyzet(, kiilonosen a ciginy gyermekek felzdrkéztatdsa, ismereteik bévitése,
a magasabb szint(i egészségkultdra kialakitdsa. A sziili szervezetekkel — isko-
laszék, sziil8i munkakozosség — rendszeres a kapesolatuk, mivel tevékenységiik
és feladatkoriik dtfogja az iskola miikddésének teljes korét.

A sziilk, csalddok aktivan részt vettek a program megvalésitdsiban, és ez nem-
csak részvételt jelent a hdromhavonkénti szoveges értékelésen, hanem magéban fog-
lalja a kozos programok szervezését, lebonyolitdsdt is. Ez a ,professziondlis” egyiitt-
miikodés teremti meg az iskolai nevelés hittérbdzisit, valamint olyan kapcsolati hd-
16zat kiépitését segiti eld, amely egyéb kozfeladatok eredményes megvalésitdsat teszi
lehetdvé.

Hozzdszoldsok

A megismert programokat kovetSen a szekciéban elhangzott hozzdszéldsok egy ré-
sze azt prébdlta erdsiteni, hogy a megismert program miért nem valdsithaté meg,
felsorakoztatva mindazokat az akadélyokat, melyek megolddsa valahol mdashol ke-
resendd és vdrhat6 el, mintegy elhdrité mechanizmusként megfogalmazva, hogy
a pedagbgus semmit sem tehet, ha ilyen a rendszer.
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A hozzész6ldsok mdsik része azokat a korreferditumokban is elhangzott nehéz-
ségeket erdsitette, melyek lekiizdése pluszenergidkat visz el, holott ezen akadilyok
elhdritdsinak a helye nem itt lenne (a pedagégusképzés azon hidnyossigaira célzunk,
amely szerint a pedagdgus nem ismerheti meg a képzés sordn a hdtrdnyos hely-
zetl gyerekek oktatdsdnak, nevelésének mddszertandt, ezért a legkevésbé nyitott az
egylittmikodésre), de érdemes eréfeszitéseket tenni, mert az akadalyok lekiizdhetdk,
az eredmények pedig felmutathatdk.

A programelemek kozos jellemzdi

¢ Nyitottsdg: a megismert programok nem csak a hdtrdnyos helyzetli gyere-
keknek szélnak, a pedagégusokon kiviil szimos mds teriilet szakembereivel
egylittmiikodésben valdsulnak meg a kompetenciahatdrok pontos ismerete és
rogzitése mellett. Az iskoldnak a legkozelebbi ,idegen”, a sziil8 elétt is nyitott-
nak kell lennie.

¢ Elsésorban a gyerekek szocidlis készségeit fejlesztik, az egyticemiikddés és
a tolerancia erdsitése kiemelt fontossdgti kozos eleme a programoknak.

¢ Csoportos és kozdsségi szocidlis munka eszkozeit hasznaljdk.

# Nagy hangsulyt fektetnek a motivéldsra (kollégdk, sziil8k, gyerekek).



7. SZEKCIO: ESELYJAVITO LEHETOSEGEK AZ ISKOLAN
KIVOL, TANORAKON TUL

(BERKI JuDIT)

A szekeis munkdjdban 42 6 vett részt, civil szervezetek és intézmények képvisel6i-
ként. A szekcié j6 hangulatd, sokféle megkozelitésre épiils volt, gyakorlati példak
bemutatdsival kozelitette meg az esélyjavitd lehetdségek iskoldn, tanérdkon tuli le-
hetdségeit.

A résztvevk rovid bemutatkozds utdn kezdték meg a kozds munkdr a civilek 4ltal
végzett tevékenységek bemutatdsdval. Szekciénkba az orszdg minden részérdl érkez-
tek olyan civil szervezetek, amelyek jelentés szerepet véllalnak a hdtrdnyos és halmo-
zottan hdtrdnyos helyzeti gyermekek esélyeinek javitdsaért.

lgazgyongy Alapitvany Mdvészetoktatasi Intézmény —
részlet (eléadd: L. Ritok Nora)

»Az Igazgyongy Alapitviny [Berettyédjfalu], immadr egy évtizede elhatdrozta, hogy
a sajat eszkozeivel mutat utat a gyerekeknek, megfogja a keziiket, és motivélja Sket
arra, hogy merjenck vdgyni egy boldogabb, teljesebb életre. Az alapitvdny kis md-
vészpaldntdi Kelet-Magyarorszdg egyik olyan szegletében élnek, ahol a gyerekek mad-
sodik generdcidja né fel agy, hogy soha nem ldtta a sziileit reggel felkelni és elmenni
dolgozni. Nincsen munkahely a sziil8k szdmadra, igy a gyerekek élete is sokkal nehe-
zebb a mindennapokban. 2000-ben alapfokd miivészetokeatdsi képzést inditottunk,
képz8- és iparmiivészeti, valamint tdncmiivészeti d4gon, elészér BerettySujfaluban,
majd a kornyezd telepiiléseken (Mezdsas, Kordsszakdl, Magyarhomorog, Komddi,
Biharkeresztes). Jelenleg kézel 600 tanulénk van, tobb mint 60 szdzalékuk hdtrdnyos
helyzeti. Magas a cigdny szdrmazdsa tanul6ink ardnya, és foglalkozunk sajétos neve-
1ési igényti vagy mds sériiléssel é16 gyerekek nevelésével is. Oket, példaértékiien a tér-
ségben, integrédltan oktatjuk. Az iskola, illetve az alapitvdny a programjaiban mindig
az esélyegyenldséget, a hdtrdnyok kompenzacidjdt tartotta és tartja szem el6tt. Prog-
ramjainkat pélydzati tdmogatdsokbdl tartjuk fenn. Az okrtatdsi tevékenység mellett
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2002 éta tobb mint 50 sikeres pdlydzatot, projektet bonyolitottunk le. Ezek kozott
helyi, kistérségi, orszdgos és hatdron dtnyulé projekeek is vannak.”

Pedagdgiai médszertani munkdjuk

¢ Elsd [épés a kapcsolatfelvétel, a bizalom kiépitése a csalddokkal, a gyermekek-
kel. Fontos, hogy sziilék tdmogatdsdt elnyerjék, hihetévé tegyék szdémubkra,
hogy gyermekiik el6tt minden ut nyitott a sikerhez, az élmények megélésére,
megtapasztaldsira.

¢ A 160 gyerek mindegyike nyert mdr, 500 dijuk van 6sszesesen. Munkdikkal
kivetitdn és az alapitvany dltal készitett bemutatéanyagbdl ismerkedhettiink
meg.

¢ Nincsen lemorzsolédds a gyerekek kozott. A heti 2 x 2 6ra sikerélmény forrdsa
a gyermek szdmdra (kitaldlom, dolgozom és eredményes).

¢ A gyerekek tavaly kirdnduldson vettek részt. Volt koztitk 8 mélyszegényben
él6 gyermek is, aki még soha nem volt a sajdt telepiilésén kiviil. (Minden gyer-
mek szdmdra fontos a vilig megismerése, a felfedezés élménye. Ezért fontosnak
tartjék, hogy minél t6bb gyermek szdmadra nyiljék ki a vildg. )

Mindezt humdnusan, a gyermekkozpontd pedagégia alkalmazdsival prébéljik
elérni.

Természetesen a munka sordn problémadk is felvetddnek. Ezek a kovetkezdk:
¢ kiilonboz8 teriiletek dolgoznak egymds mellett, de nincs kdzdtetiik koording-
cid;
¢ az [gazgyongy Alapitvany munkatdrsai civilként megprébdlnak ugyan koordi-
nalni — mintegy elnézést kérve az elldtérendszertdl —, de még igy is eléfordul-
nak kapcsolatbeli problémak, nehézségek.

Tudor Alapitvany a Tehetseges Gyerekekert
(eléadd:Somlai Péter alapitd)

A ,Tudor’t civilek hoztdk létre, akik fontosnak érezték, hogy az orszdg kiilonbozd
teriiletein folyamatosan segitsék a hdtrdnyos helyzetl gyerekeket, akik 8—10. élet
éviiktdl kezdddden vehetnek részt a programban.

Miihelyeiket Szombathelyen, Polgdron, Jézsefvdrosban és Csepelen miikodtetik.
A kornyékbeli pedagégusok jellik ki azokat a nyolc év koriili gyerekeket, akik na-
gyon tehetségesek, de hdtrdnyos helyzetliek, és akiknek a sziilei véllaljdk az egyiitt-
miikodést.

A tudormthelyek nem az iskolarendszerti oktatdsban villalnak szerepet, hanem
a gyerekeket szellemileg 6sztonzik. Az iskolai 6rdk utdn a kivalasztottak 1012 f8s
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csoportokban, sajdt helyiségben, szakképzett segit6kkel késziilnek fel a masnapi tan-
orakra, vesznek részt készségfejlesztd foglalkozdsokon, és kiilon segitséget kapnak,
ha lemaradnak valamiben, vagy ha kiemelkedden tehetségesek. A gyermekeknek
a tudormiihelyekben sajét irasztaluk, konyveik, jétékaik vannak. Hétvégeken, is-
kolai sziinetekben kirdndulnak, mizeumba, moziba, szinhdzba mennek. Mindazt
megkapjak itt, ami szellemi fejlédésiikhoz kell, és szerencsésebb helyre sziiletett tér-
saikkal azonos esélyeket biztositanak szdmukra. A tudormthelyeket az alapitviny
tartja fenn, és az 4ltala kivélasztott szakemberekkel.

Egy kicsit részletesebben a Csepeli Tudor Miihelyrél, amely a Vodafone Ma-
gyarorszdg Alapitvany tdmogatdsdval nyilt meg 2005 tavaszdn. A mihely szimdra
egylictmi(ikodési megéllapodds keretében a csepeli onkormdnyzat ad helyiséget,
a szervezésben pedig a csalddsegitd szolgdlat is részt vallal. A miihelyben — a tervek
szerint — tizenkét 3-5. osztdlyos gyerekkel foglalkoznak az alapitviny szakemberei.
Heti négy alkalommal 14-t6] 17 6rdig heti bontdsban két-két angol, szdmitdstech-
nikai, mozgds-, illetve mivészeti foglalkozdsokat tartanak, valamint heti négy éra-
ban tanuldsmédszertannal foglalkoznak, az utdbbinak része az iskolai érdkra vald
felkésziilés. A mindennapi tevékenység mellett a munka részét képezi a havi rend-
szerességgel zajlé kozosségi és kulturdlis programok szervezése (szinhdz, mizeum,
kiranduldsok) is.

A tudormthelyek szakemberei elkdtelezett pedagégusok (aktivak és nyugdi-
jasok), szocidlis munkdsok vagy akdr j6 szdndéka, segiteni akaré civilek. Dolgoz-
hatnak teljes munkaid8ben, vagy kevesebbet. Létszamuk az adott mihelyhez tar-
toz6 gyermekek szdmdcdl, a mihely sajdtossdgaitdl, a gyermekek problémditdl fiigg.
A Tudor Alapitvinytdl dijazdsban részesiilnek, de 6nkéntes segitdk is véllalhatnak
feladatokat. Az alapitvdny folyamatosan vérja az érdekldddk jelentkezését akdr uj
mihelyek létrehozdsdhoz, akdr a meglévékben ad6dé feladatok elvégzéséhez. Leg-
nagyobb gondjuk, hogy nagyon nehezen tudjdk elérni a leghdtrdnyosabb helyzeti
gyermekeket.

Tanoda — Bafonyterenye
(el6add: Radics Sandor, a tanoda szakmai vezetdje)

Bétonyterenyén a Nograd Megyei Cigdny Kisebbségi Képviseldk és Szoszdlok Szo-
vetsége 2000 6ta mikodreti tanodaprogramjit. A kozhasznt szervezet célja, hogy
segitséget nyujtson a gyermekeknek, hogy azok minél magasabb ardnyban keriilje-
nek az 4ltaldnos iskola befejezése utdn az érettségit add kozépiskoldba, vagy tanul-
janak olyan szakmdt, mely lehet6vé teszi bekertilésiiket a munkaerépiacra. Céljuk,
hogy egészséges, érett személyiségli gyerekek, boldog gyermekkort megéld fiatalok
keriiljenek ki tanoda falai kozl.

A program kiemelt hangsulyt helyez a sziilékkel az egytittmtkodésre, a jé kap-
csolatok kialakitdsdra a hdttérintézményekkel, a szakmai konzultdciékra a miikodé
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tanodaprogramokkal, esetleges hospitdcids lehetSségekre. Kiemelt feladatdnak te-
kinti a térségben a mentori halézat kiépitését olyan fiatal, pilyakezdd roma és nem
roma fiatalok segitségével, akik elkotelezddtek az esélyegyenldségi politika értékei
mellett; 14 pedagdgus és 4 nem pedagdgus végzettségli szakember dolgozik a prog-
ramban szaktandrként, mavészeti foglalkozdsokat tarté szakemberként. Jévend$ ter-
veik kozott szerepel a mdr meglévd tanoda — mint kistérségi kozponti médszertani
és szakmai bdzis — tovdbbi erdsitése és meglévé feladatrendszerének bévitése. De
a térségben még hirom olyan 14j tanoda miikodtetését tervezik, amelyek révén elér-
hetik a leghdtrinyosabb helyzeti gyermekeket, és valds segitséget képesek nydjtani
a tandrdn kiviili programokkal az érdekl8dé fiatalok szdmira.

A tanoda korcsoportja: 6-18 éves koru fiatalok. A tanoda biztositja szdmukra
a kompetenciateriiletek fejlesztését, az egyéni foglalkozds lehet8ségét, a hidnyzé te-
rilletek pédtldsdt, a miivészeti nevelést, a szabadidé hasznos eltdltését és az identitd-
sukat erdsitd foglalkozdsokat. Ha egy fiatal bekeriil a féiskoldra, egyetemre, akkor
a tanoda fiatal pedagégusaként egyiitt dolgozik a kollégikkal. Jelenleg négy ilyen
fiatal vesz részt a munkdban.

A program kiemelt hangsulyt helyez a hdttérintézményekkel a jé kapcsolatok
kialakitdsdra, a szakmai konzultdciékra a mikodd tanodaprogramokkal, esetleges
hospitdcids lehetdségekre, a szakmai munka tdmogatdsdra, az Gjonnan létrejoee ta-
nodaprogramok segitésére.

Dilemmdk a program miikidtetése sordn
¢ Kinek sz4l a tanoda? Biztos-¢, hogy csak a HHH-s és HH-s gyerekek a prog-
ram kedvezményezettjei? J6-e az ardnyok meghatdrozdsa a pdlydzatokban
a gyermekek részvételét illetden? Ismeretes: az LHH-s kistérségekben minden
negyedik gyermek szegény.
¢ Integricid vagy szegregicié? Kiilon vagy egyiitt a tanoda falai kozoee?
¢ Mi lehetne a célja a tanodaprogramoknak, ha az iskoldk jol miikodnének?

Kudarc
* A pélydzati rendszer miatt el8szor fordult el, hogy a tanoddsok nem tudtdk az
évet végigdolgozni a forrdshidny miatt.
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Szécsényi Gyerekesély Program
(el6add: Kende Agnes, az MTA kézoktatdsi szakértéje)

Kende Agnes abbél indult ki, hogy sokkal mélyebb a cigény szegénység, mint a nem
cigdnyoké. A szécsényi kistérségi program megvaldsitdsa sordn sokszor kell szem-
benézni ezzel a helyzettel ahhoz, hogy jol tudjunk segitséget nydjtani a csalddok,
a gyermekek szimdra. Mitél sikeres egy iskolai munka a gyermek szdmdra: ha 6rom-
mel és boldogan megy az iskoldba, hiszen napjainak tilnyomé részét a szorgalmi
idészakban ott tolti.

Igaz, hogy a szekcié a tanérdn kiviili tevékenységekrél szdl, de eloljaréban fon-
tos bemutatni az iskolai koordindtori munkdt, melyet a program olyan telepiilések
szdmdra biztosit, ahol magas a szegény gyermekek szdma. Ott minden esetben szol-
géltatdsbévitésre van sziikség, hiszen sok esetben hidnyoznak a szakemberek, segiték
a mindennapi feladatok elldtdsdhoz.

Az iskolai koordindtori munka lényege: egyiitt a csaldddal, gyermekkel, az iskol4-
val és minden olyan partnerrel, aki a gyermek érdekében dolgozik a telepiilésen. Mit
is jelent ez? Intenziv kapcsolatot a csaldddal, sziiléi programok szervezését, részvételt
az iskolai tanérai munkdban, segitségnyujtdst a tanoda tipusa foglalkozdsokon, az
iskoldn kiviili tevékenységekben. Részvételt a teriileten szervezett szakmakozi meg-
beszéléseken. Mi azt valljuk, hogy csak a csaldddal kozosen lehet dolgozni, megér-
teni azt a helyzetet, amelyben a csaldd él, és abbdl kiindulva kell segitséget nyujtani,
hogy a gyermekek szdmdra elérhetévé véljék mindaz, ami egy kozéposztdlybeli csa-
lad gyermekének evidencia.

Ezért is rendeztiink mar mdsodik éve nydri tdbort, ahol utébb 120 gyermek él-
vezhette egy hétig a nyaralds 6romét. Fiirdéssel, szabadidds programokkal, fejlesztd
foglalkozdsokkal kapcsoltuk ssze a nyaraldst. Volt olyan gyermek, aki 17 évesen
ezen a nyéron volt elészor fiirodni egy strandon. A kistérség hét telepiilésérdl voltak
résztvevdi a programnak. Az iskolai koordindtorok egyeztettek a csaldddal, valamint
intézték a sziikséges papirokat, a telepiilési onkormdnyzatok pedig besegitettek az
utaztatdsba a tdbor helyszinére és vissza.

A nyéri programok bévitésekor a nydri napkdzik mikodetésée is magdra villalta
a program. Nagy volt az érdeklédés a gyermekek részérdl. Kézmives foglalkozdsok,
sport, kirdndulds, tdnctanulds, fejlesztd logikai jatékok adtdk a napi programhoz
a keretet. Minden gyermek tizérait is kapott a helyszineken, amit a program biztosi-
tott a szimukra.

Még arra is volt lehetdségiink, hogy két hétig pétvizsgdra készitsiik fel a gyere-
keket. 2009 nyardn hat héten 4t szerveztiik a szécsényi kistérség hét telepiilésén ezt
a programot.

Persze tudjuk, hogy mindez t(izoltds — az igazi véltozdst csak a rendszerben beko-
vetkezd, sorozatos valtoztatdsok hozhatnak. Ezért tesziink folyamatosan javaslatot az
oktatdspolitika szdmdra.
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Kozépiskoldsok és az dnkentesseg — Jelenlét Program
(el6éado: Feher Angéla kézepiskolai tandr)

Fehér Angéla arrdl beszélt, amely egy komplex kozdsségi rehabilitdcié Pécsett, az
egykori banydszkol6nidk teriiletén kialakult telepeken. Jelenlét, mivel a program 1¢é-
nyege dllandé jelenlét biztositdsa a célcsoport szdmdra; iroddnk a telep egyik laki-
sdban taldlhatd, igy kénnyen megkozelithetik a segitségre szoruldk. Komplex, mivel
tobb részteriiletre — szocidlis elldtds, oktatds — képzés, gazdasdg, egészségiigy, kul-
tura — egylittesen koncentrdl. Kozdsségi, mert a csalddokat és a kozosséget felku-
tatja, aktivizdlja Sket, elismeri és felhaszndlja a mar meglévd belsé eréforrdsokat, és
a szocidlis segitségnyujtdst a — jé célra és a konkrét, gyors problémamegolddsra t6rd
— csapatmunka hdzderejével és dinamikdjdval végzi. Rehabilitdcid, mivel jovéképert,
tartdst ad, lehetévé téve azon alapvetd, sokszor az emberi méltdsiggal Gsszefiiggd
igények kielégitését, amelyek az itt él6k szdmdra gyakran elérhetetlenek.

A Magyar Mdltai Szeretetszolgdlat Jelenlét Programjdnak kozvetlen célcsoportja
a Pécs északkeleti vérosrészében 1év8 Gyorgy-telep halmozottan hdtrdnyos helyzetl
teljes lakossdga, dsszesen kb. 90 csaldd, azaz 500 6.

Gyermekfoglalkozdsok. A program kezdetétSl nagy hangsulyt fektetnek a gyer-
mekekkel valé foglalkozdsra. A csalidokhoz a kozelkeriilést, a program elfogaddsat
nagymértékben segitette, hogy a gyerekekkel sikeriilt 8szinte, benséséges viszonyt
kialakitani. A kézos munka az egyéni, kiscsoportos tantdrgyi segitségnyujtdsbdl, fej-
lesztésbdl és a szombati kreativ mihelymunkakbdl 4ll. A kozos munkdr a legaprébb,
sikert ad6 tevékenységekkel kezdték meg.

Hogyan is jelent meg a szegénység egy elit gimndzium életében? A tandrné meg-
ismertette a fiatalokkal a Gyorgy-telepen végzett munkdt. Beszélgettek az iskold-
ban a szegénységrdl, az onkéntes munka lehetdségérdl is. Az utébbirdl 160 didk
hallott a tandrndtél. 15 fiatal meg is maradt az elit gyerekek koziil, akik fontosnak
érzik a segitd munkdt, az onkéntes tevékenységet, akik a telepen egyiitt jétszanak,
foglalkoznak az ott é18 gyermekekkel. A programot a Norvég Civil Tamogatasi
Alapbdl négy mdsik iskoldban viszik tovabb. Miért is fontos ez? A tdrsadalmi be-
fogadds, a szolidaritds elfogadtatdsdért, az elSitéletek lebontdsdért. A pedagdgusok
kezében ott a lehetdség, hogy a fiatalokat a vildgra nyitottnak neveljék.
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Batonyterenyei Kistérségi Szocialis Kézpont
(el6ado: Toth Jozsefné dlfaldnos igazgatdhelyettes)

Téth J6zsefné elmondta, hogy a kézpont munkatdrsai kézosen vettek részt a TAMOP
5.2.1. Esélyt javité programon, amelyet a HHH-s és HH-s gyermekek szdmdra irtak
ki. Ldtva ugyanis a kistérség problémadit, a gyermekek szegénységét, fontosnak itél-
ték, hogy 8k is éljenek a pdlydzat nydjtotta lehetdségekkel.

A pilydzatban célként jelolték meg, hogy 100 gyermek egy éven keresztiil, heti
két alkalommal vegyen részt az dltaluk szervezett programokon. Jelenleg 250 gyer-
meket sikeriilt elérniiik. Nagyon fontos szdmukra, hogy a program nydjtotta szol-
géltatdsokkal a gyermekek csalddjaihoz is kozelebb tudtak kertilni.

Programjuk elsé eleme a személyiségfejlesztés — onismeret. ,, Most mdr elhiszik a
Sfratalok, hogy tudnak valamit sajdt magukrél” — idézte. Az elején nehezen ment ez
a munka, de az énkép erdsitése megtortént. Sok biztatdsra volt persze sziikség.

A program mdsodik részében a palyaorientdcidra helyez8dott a figyelem. Mi min-
den lehetsz? Milyen szakmdk vannak? Sok fiatal szimdra még az utébbiakat is be
kellett mutatni, mert nem ismerik kell6képpen a lehetéségeket, azokat a szakmati-
pusokat, amelyeket vélaszthatnak.

Nydron sikeriilt a kistérség ot telepiilésén nydri szabadidds tébort szervezni, ahol
meleg étkeztetést is biztositottak a gyerekeknek; uszoddba, kirdndulni vitték dket.

A sziildi szerep erdsitése a harmadik olyan modulja a programnak, amely a csa-
lad szerepére helyezi a hangsulyt. A csalddkonzultdcid, a pszicholégusi tandcsadds
— mely a csalddok egyéni gondjaiban kivan segitséget nydjtani — ezen a téren nagyon
hatdsos eszkdznek bizonyult.

A kollégak valljék, hogy ,.nem szabad lemondani semmilyen forrdsrél a gyermekek
érdekében, még akkor sem, ha az nagyon sok papirmunkdval jdr!” Meg lehet tanulni
a pélydzatirdst, a lebonyolitds mddjdt, s ha valaki nyer, sokféle program lehetdségét
tarhatja a gyermekek elé. Nagy el6relépésnek tartjidk ugyanakkor, hogy el tudedk
érni a mélyszegénységben él8ket.

Osszegzés

A szekcid tagjai egyetéreettek abban, hogy a legfontosabb célok:

® a gyermekek mélyszegénységének csokkentése a csalddnak nyujtott komplex
segité munkdval;

# a kistérség valamennyi problémdval érintett telepiilésén olyan szolgiltatdsok,
programok inditdsa, melyek kistérségi szinten is osszekapcsolédnak, és kihat-
nak a kistérség gazdasdgi-tirsadalmi kérnyezetére egyardnt;

¢ a civilek munkdja sokat segithet a mélyszegénységben él6k megtaldldsdban, és
a konkrét kozos programok kidolgozdsaban.
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KULLMANN ADAM

AZ ESELYEGYENLOSEG ERVENYESITESE

A LEGHATRANYOSABB HELYZETU KISTERSEGEK
PROGRAMJABAN, KULONOS TEKINTETTEL

AZ OKTATASRA — OSSZEFOGLALO

AZ EU-timogatasok felhasznéldsit koordindlé Nemzeti Fejlesztési Ugynikség (NFU)
felismerte, hogy a leghdtrdnyosabb helyzet(i kistérségek dllapota egészen mds, mint
az orszdg egészének dllapota, és ennek megfeleléen specidlis programot hirdetett
a leghdtrdnyosabb helyzet( kistérségek szdmadra.

Ez a program kordbban megrendithetetlennek hitt tabukat dontott le a hazai td-
mogatdsi rendszerben. Egyedi projektek versenyeztetése helyett kistérségen beliili
kozos gondolkoddsra épit. A projekt a kivalasztds feleldsségét megosztja az NFU és
a kistérség kozott.

Persze a tabuk leddntése, a régdta alkalmazott médszerek felvéltdsa Gj médsze-
rekkel sosem fdjdalommentes, mindig kiilonleges eréfeszitést kivan. A program ese-
tében sem fdjdalommentes, itt is tobbletenergidra van sziikség. De meggy6z8désiink,
hogy csak Gj médszerekkel tudunk esélyt adni a leghdtranyosabb helyzet kistérsé-
gek szdmdra.

A konferencia azt igazolja, hogy az 4j médszerek keresése az élet szimos teriiletén
aktudlis, nem csak az EU-tdmogatdsok terén.

A nevelés-oktatds teriiletén is csak Gj mddszerekkel lehet esélyt adni a leghdtrd-
nyosabb helyzet(i tdrsadalmi csoportoknak. Az NFU azért tamogatta a konferencia
megszervezését, hogy ezzel is segitse a résztvevéket az 1ij mddszerek alkalmazdsdihoz sziik-
séges extra erdfeszitésben.
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WINKLER MARTA

OROMMEL ELNI AZ ISKOLABAN

Kee kapcsolat is fliz e helységhez, Bétonyterenyéhez: kisgyerekkoromban jirtam itt,
fiatal tanité koromban pedig egy innen Buddra koltozott csaldd gyerekét tanitot-
tam. Egy kicsit haza is jottem most, mert a gyerekkorom legfontosabb szakaszdt
éppen itt, a kozelben, Pdsztén toltdttem.

Hidba koltoztiink el, a mai napig is 6rz6m dlmaimban gyerekorom boldog szin-
helyét. Nagycsalddban, egyszer(i kériilmények kozote éltiink, belesimulva a termé-
szeti kornyezetbe és a kozség életébe. Szines, mozgalmas, gyonyéri élet volt ez, s ha
mdsban nem is, emberi értékekben igen gazdag volt.

A csalddomnak, a kornyezetemnek nagyon sok koze volt tanitévd véldsomhoz. Az
édesanydm szeretetteljes és nagyon gondos életritmust teremtett nekiink, figyelte
adottsdgainkat, és ligyesen terelgetett arrafelé, amerre a legjobban segitette a fejlédé-
siinket. Kimfivelt benniinket a sajét élete mintdjéval, emellett nyolc testvére mind-
egyikét tudtam valamiben kévetni, nagyszer(i tulajdonsdgaikat meghigyelni, ido-
mulni hozzdjuk.

A vildghoz ezer szallal kotott benntinket anydnk, az emberekhez, a természethez
egyardnt. Kovette az érdeklédésiinket, teljesitette kéréseinket, kozben a munka szere-
tetét, a feleldsségtudator rogzitette benniink.

Amiért taldn a leghdldsabb vagyok, az az drim képessége, amelyet ugy oltott be-
lém, hogy az végigkiséri az életemet, s amellyel szimtalan nehézségen jutottam tul
életem sordn. Sokat énekeltiink, viddimak voltunk egyiitt. A csalddi tinnepeink koré
kis 6nképzokor szervez8dott a sok unokatestvérbél, ahol nép- és miidalokkal, szép-
irodalommal meg az dltalunk koltste cstfolédokkal koszontsttiik az tinnepeltet.
Komoly felkésziilések el8zték meg az tinnepi alkalmat.

Segiteni akartam a sziileimnek, az iskolasziinetekben dolgozni mentem, kerté-
szetben, konzervgydrban, cséplégépnél, ladagydrban komoly ,embertanulmdnyokat”
végeztem, ahol megtanultam sokféle élethelyzetben megoldast keresni és taldlni.

Amikor egyéb prébdlkozdsaim utdn a gyerekekhiz vitt az utam, nagyon tudato-
san késziiltem fel a tanitdsra. Ugyanazt a szines gyerekkort akartam leképezni szd-
mukra az iskoldban, mint amelyet én élhettem.
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A f8iskoldn azokat a tandraimat kovettem folyamatosan, akiknek fontos volt,
hogy komolyan, kemény munkdval késziiljiink fel a gyerekekhez, hogy jé tanitévd
vélhassunk. A felkésziilésem része volt az is, hogy bekértem magam iskoldkba,
kiilkeriiletickbe épptgy, mint belvérosiakba, tanitéegyéniségeket, médszereket gytij-
tottem. Tobb hasznom szdrmazott ebbdl az elhatdrozdsombdl:

® cgyik az volt, hogy egyre inkdbb littam az utamat, amelyet az én adottsigaim

ismeretében kellett kialakitanom;

¢ a misik, hogy folfedeztem egy éppen indulé reformkisérletet, Varga Tami-

sét, az ELTE docenséét, aki a matematikatanitds megujitdsit szervezte. Ezt
az 6rokkon probdlkozé, mindig Gjat akard kedvet a gyerekkorombél hoztam,
amely készséggé erésodott bennem, és végigkisérte a tanitdi gyakorlatomat is.

Azért szeretek a csalddbél kiindulni, mert szeretném mindnydjunk gondolatait
arra a fontos tényre osszpontositani, hogy emberhez forduldsunkat, humdnumunkat
a gyerekkorunkbdl hozzuk. Az indulds a donté. Lehet pozitiv vagy negativ, elérevivg
vagy visszatart6 irdnyd, amit mindnydjan a magunk és mdsok élete példdjin szdmta-
lan dologgal igazolhatunk. Az az ember, aki szeretetteljes légkorben névekedhetett,
aki magdn érezhette a csaldd gondos terelgetését, helyes onismeretre tehetett szert,
az az ember a nagyobb kozosségbe is be tud illeszkedni, tudja és vallalja a helyét,
szerepét. Ebbdl a ténybdl kiindulva kell az iskolai életet is — a jé csaldd mintdjdra —
a gyerekek gondos megismerése mellett céltudatosan felépiteni.

Ahogy a rendszervaltozds idején megmozdult a f6ld alattunk, egy nagy belsd
nyugtalansdg iskolaalapitdsra 6sztonzote. 1988. augusztus 31-én tdbb mint féléves
kitarté és nagyon intenziv utdnjdrdssal iskolakaput nyitottam.

Fé céljaim a kivetkezik voltak:
® cgy sajitos pedagdgiai légkor: derds, bizalmat add, teremtd, alkoté légkor ki-
alakitdsa;
¢ a tdrsadalom véltozdsdbodl eredd nevelési problémak felmérése és gondos keze-
1ése;
® az iskola tevékenységét olyan differencidle eljrdsrendszerre épiteni, melyben
a pedagdgiai magatartds a gyerekek sziikségleteihez igazodik.

A sokféle tapasztalat, amelyeket az eltelt két évtizedben a XI. ker. Vdli ati Al-
taldnos Iskoldjiban gy(jtottem, kirajzolta eléttem azokat a legfontosabb irdnyokat,
amelyeket egy tantestiilettel kivintam megvaldsitani:

1. érvényesiteni a gyerekek nagyfoku aktivitdsdt, hogy az vélhasson személyisé-

giik egészséges formdléddsinak eréforrdsiva;

2. érdeklédésiiket szines, valtozatos tevékenykedéssel felkelteni és megtartani;

a jatékot, mint a kisgyerek igazi munkaformdjdt, jol és gyakran alkalmazni;
4. folyamatosan problémads helyzetet teremteni, hogy az adott tdrgykorben a gye-
rekek sok kérdést tehessenek fel, megranuljanak kérdeznil;
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5. a kitarté tanuldst, munkavégzést sokféle eredményes tanuldsi technikdval
megalapozni és kifejleszteni tigy, hogy a gyerekek tanuldsi szokdsait kovessiik;

6. a megteremtett iskoldban a legfontosabb torekvésiink az volt, hogy ugy szer-
vezziik az iskola életét, hogy tanitvdnyaink mindegyike dtélhesse a sajdt tevé-
kenysége, a sajdt megfelelni tuddsa feletti 6romet; hogy pontos onismeretiik
segitse dket a konfliktusok, kudarcok alkalmdval meggondoldsra és a helyes
vélaszra.

Miért is tartottam a légkirt dontd fontossdginak?
Azért, mert a légkornek, amelyben a gyerekekkel élek, a leglényegesebb része a szemé-
lyesség, a mindkét részrél vald bevonddds: az élményekkel és a kudarcokkal egyiitt.

A személyes érzelmi kapcsolat, a tudatos munka, a megéllapoddsok, a kapcsola-
tok szimmetridi — mind nevelési hatdsként értékelhetdk!

Fontos, hogy én lépjek be az 6 vildgdba, forditva nehezebb)
Ma mir a gyerekgy6gydszatban is — ha jol teszik — nem maga a rendszer, hanem
a gyerek szabdlyoz a sajét sziikségletei szerint (etetésben, szoktatdsban, jicéktevé-
kenységben).

Erthets: hiszen ha a sajat eszkozeivel tud 6sztonds késztetésein trrd lenni, ez
a fegyelmezettség stabil alapja lehet: az onszabdlyozdis, az indllé cselekvés lehetdsége.

A tanuldst is dthatja az érzelmi odafordulds, hiszen ebben a nyilt légkorben:

# a gyerekek aktivitdsa szinezi a munkdg

® cselekvésen keresztiil kiprébdlt gondolati miiveletek sora ldttat be veliik bizo-
nyos problémdkat;

# a kreativ alkotdsra késztetés serkenti, ott tartja a gyerekeket;

¢ a nyitottsdg és minél nagyobb szellemi szabadsdg kritikus vitaszellemmel tdr-
sul, amely mdr a k6z6s munka menetét is befolydsolja;

¢ a fantdzia szabadsdgdt gondolkodd, vitatkozé szellem tartja mederben.

Sokan félnek attél, hogy meleg, engedd légkort teremtsenek, tartanak a gyerekektdl,
és csak szoros fegyelmezéssel tudjék elképzelni az egytittmiikddést. Pont a gyerekek
tudatos 6nszabdlyozdsinak, belsd fegyelmének kialakuldsdt hdtréltatjik ezzel.

Ha a pozitiv és negativ érzelmek 8szintén megnyilvinulhatnak, egészében is-
merhetjiik meg egymdst: megtanuljuk a mdsik tiikrében 6nmagunkat, énismeretre
tehetiink szert; a mdsik gyerek hidnyai mellett az értékeit is szimba vehetjiik, Zgy
konnyebb az elfogaddsa.

Gyerekkorban 8szinte az érzelmek draddsa, mindaddig, amig gdtldsokat nem épi-
tiink beléjiik, amig meg nem tanitjuk dket dlarc mogé bijni, szerepet jdtszani.

[gy zabolatlan érzelmeket erésitiink benniik — mondjék. Ez nem igaz!
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Gyengéink vidllaldsa, tovabbd az, hogy nincs takargatnivalém, hogy adhatom ma-
gam, mert abbdl hdtrdnyom nem szdrmazik, olyan felszabaduldst jelent, amely gor-
csok, szorongdsok nélkiili, 8szinte kapcsolatokat eredményez.

A konfliktus kezelése is dontd fontossdgi. Az életiink velejdrdjaként kell elfogad-
tatnunk a gyerekekkel. Soha nem kivdntam a felndtt tapintatdval elsimitani vagy
mdsra, sziilére, dthdritani. A konfliktust kezelni kell megtanulniuk az élet adta apré
dolgokban. Kimondjuk, megoldjuk, lezdrjuk a vitds helyzeteket. Ahogy megoldjuk,
az legyen rdnk jellemz8. A mindennapok adta apré konfliktushelyzetek sokféle meg-
oldést alapozhatnak meg.

A tanité jelentdségér Kardesony Sdandor mindenek elé helyezi akkor, amikor azt 4llitja,
hogy az iskola nem mds, mint ami a tanité és a gyerek kapcsoléddsdban torténik.
A nevelés helyett pedig a ,.kim{ivelés” fogalmdt helyezi elétérbe. Sajdt példdnkkal, jol
vélasztott, céltudatos tevékenységiinkkel, hitelesen élt emberi életiinkkel mivelhe-
tiink ki gyerekeket igazén.

»Kutatdsokkal megdllapitottdk és sokszorosan bizonyitottdk, hogy a legjobb
mddszerek, a legkorszer(ibb nevelési elvek is csak annyit érnek, amennyit az
ezeket megvalésité pedagdgus személyisége.” (Komoly Judit)

A tudatossdg a személyiinket illetéen sem elhanyagolhat6. Aki az élete mintdjéval
akar eredményt elérni, annak lelkileg is, fizikailag is minduntalan meg kell gjulnia.
Erre nekiink nap mint nap van lehetdségiink.

»Aki a személyiségét naprél napra, djra és Gjra megvaldsithatja fejlettségének éppen
adott fokdn, az meg-megujulé 6romét él 4t.” (Wekerdy Tamds el8szavdbol!)

A tanitdé munkdjinak a leglényegesebb része a gyerekek személyiségének féled szere-
tettel val6 nevelése. Fontos, hogy képes legyen a gyermeki ldtdsmédra, igy keriilhet
kozelebb a gyerekek belsé vildgdhoz.

A tanité onismeretének nagy a szerepe: aki jol ismeri magdt, az a problémadkat is
jobban akarja ismerni — ez feltétele annak, hogy mindenféle konfliktusra érzékennyé
véljon. Igy tud a gyerekek problémaérzékenysége is fejlédni.

A gyerekek képességeinek egészét kell ldtnia: a szellemi adottsdgokon kiviil
a mozgdsos tevékenységeit, érzelmi életét, érzelmi megterhelését is. A neveldtevé-
kenység alapja a gyerekek megismerése, igy lehet hatékony a differencidlds.

A jidték komoly eszkize a taniténak a 6-12 éves korosztily nevelésében. Hétéves ko-
rukig egyediili munkaformdjuk, amellyel nemcsak friss 6roméket élnek 4t, hanem
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szinte féradhatatlanok is benne. Az Stletes tanité a tananyagot mozgalmas jatékkd
szervezi, amely révén az érdeklédés fenntartdsdra, jokedvi tanuldsra hangolja a gye-
rekeket.

A ritmusnak, az éneknek, a furulydnak szintén nagy a szerepe az iskola életében.
A dramatikus jdtékok a népdalokkal, regolésekkel iinnepi ritusok alkalmaival kii-
l6nleges oromoket visznek a gyerekek iskolai életébe.

Visszajdré tanitvdnyaim emlékeiben pont a mindnydjunkat dsszekapesold, derts
légkorben, vidiman megélt események élnek, maradnak meg tartésan.



FERGE ZSUZSA

PEDAGOGIAI ODAADAS ES TARSADALMI
ELKOTELEZODES — ZARSZO

E.aké nap annyira szertedgazé és tanulsdgos volt, hogy nehezen tudndm 6sszefog-
lalni a tartalmdt. Azt mondom el tehdt, ami kovetkeztetésként leszlir6dott bennem
az eléaddsok, vitdk, munkacsoport-beszémoldk hallatdn.

Minden év, szinte minden nap @j kihivdsok sordt hozza magdval sziilének, gye-
reknek, kivdlt a pedagégusoknak. A viltozds az élet csaknem minden teriiletén fo-
lyamatosan jelen van. Az iskolai munka szempontjabdl mintha néhdny magatartdsi/
pszicholdgiai, illetve néhdny tdrsadalmi véltozdsnak kiilonos jelent8sége volna. Azok
a kisérletek, amelyekrdl itt hallottunk, ezekre a kihivdsokra igyekszenek vélaszt ta-
ldlni. Sikeresen. Mégis gy tiinik, ezek a kivételek. Holott szabalynak kellene len-
niiik. Taldn érdemes egyszer dttekinteni, mi mindenre is kellenek 4j vélaszok, nem-
csak néhdny vardzslatos pedagdgiai kozdsségben, hanem az egész iskolarendszerben?
Es miért olyan nehéz a ,j6 gyakorlatok” terjesztése?

Ez az dttekintés hevenyészett. Inkdbb példakat mondok, mintsem teljes leltdrt
készitek, rdaddsul minden tdl dltalinosan megfogalmazott. De arra taldn jok a kon-
ferencidn szerzett benyomdsok, hogy a kdz6s gondolkoddshoz hozzdjéruljanak.

A gyerekek és szUl0k valtoznak

Gyakran halljuk, hogy a sziil6k és gyerekek mdr nem tisztelik az iskoldt és a pe-
dagégust. A pedagdégusok benyomdsa az, hogy zuhant a tandr és az iskola tekin-
télye. A kiilonbozd tiszteletlenségek gyakoriak. A média sem fukarkodik olyan hi-
rekkel, hogy a sziil§ vagy épp a gyerek pedagégust bantalmazott. Adataink sajnos
nincsenek, legfoljebb mds orszégokrél tudunk pontosabb részleteket. (Az Egyesiilt
Allamokban példdul 2003-ban a pedagégusok 6 szdzalékdr fenyegették meg vagy
inzultdledk ténylegesen a didkok.) Ndlunk inkdbb csak valészintsitheté néhdny je-
lenség. Mikozben az USA-ban sokféle eréfeszités hatdsdra 15 év alatt felére csokkent
az iskolai, harmaddra az azon kiviili fiatalkorti blinézés (aminek minden fontos je-
lenségét nyomon kévetik, évente kiadjak a statisztikai jelentést, és az informdciok
alapjdn avatkoznak be), mi csak annyit tudunk bizonyosan, hogy a fiatalkort bling-
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zés szdma alig véltozik, ardnya kicsit nd. Az iskoldval kapcsolatos erdszakos cselek-
mények szamérél semmilyen adat sincs. Ugy tiinik, a szdm valamennyivel nétt, de
féleg a durvasdg erésodott (tettlegesség, gyilkossdg). A tandrok fenyegetése és bdntal-
mazésa biztos, hogy gyakoribbd vélt. Kordbban alig fordult el, ma — hogy se sokat,
se keveset ne mondjak — nem meglepd. Ugyanakkor az iskoldk tobbségére mindez
nem jellemzd. A tapasztalataikat veliink ezen a konferencidn megoszté iskoldk mind-
egyike éppen a sziilékkel valé j6 és aktiv kapcsolatban ldtja a megoldds egyik kul-
csdt. Ez biztosan nem dltaldnos gyakorlat. A tobbséget taldn inkdbb jellemzi néhdny
kutatdsi tapasztalatunk. A gyermekszegénységgel kapcsolatos vizsgilataink sordn
rendszeresen kérdezziik a sziil6ket arrdl, hogy mennyire elégedettek gyerekiik isko-
ldjaval, pedagdgusaival, az ott nyujtott szolgaltatdsokkal — és rendre , tisztelectudd”
és elfogadd vilaszokat kapunk a tilnyomé tobbségtdl. Vagyis a nagy tobbségre
a semleges és tartézkodd, teljesen passziv iskoldhoz valé viszony a jellemz8. A szii-
l6ket bevoné iskola ritka, és az iskoldval durvdn szembefordulé sziilé talin még rit-
kabb. Annak érdekében, hogy a sziilékben rejlé eréforrdsokat mozgésitani lehessen,
hogy a megalapozatlan félelmeket el lehessen oszlatni, a megalapozottakkal szemben
pedig cselekedni, ezzel a jelenséggel szembe kell nézni. Ehhez legaldbb a részletes
adatokat ismerni kellene.

Kiilonos, eddig nem vizsgdlt kihivdst jelent a pedagbgusok szdmdra az informa-
tika, amelynek pozitiv hozadékairdl itt tobben emlitést tettek. Az iskoldk 91 szdzalé-
kaban volt 2007-ben szdmitégépterem, és gyakorlatilag minden gyerek elkezdhetett
az iskoldban szdmitégépezni. 2009 elsé felében mar a csalddok 53 szdzalékdnak volt
otthon szdmitégépe, 46 szdzalékdnak internete. (Igaz, a vilsdg miatt nem mindenki
tudja mostandban fizetni.) A gyerekek belendnek a szdmitégép-haszndlatba az is-
kola, a telehdzak, a kozosségi terek, az otthoni szimitégépek terjedésével. 2009 elsé
felében a 15-24 évesek 84 szdzaléka () volt rendszeres internetezd, ami mellesleg
az egyetlen dltalam ismert jelzés arrdl, hogy egy tdrsadalmi szakadék (adott eset-
ben a digitalis szakadék) hatdsa enyhiilhet. A 15 és 50 évesek kdzott az internetezdk
ardnya 50 szdzalék, az 50 évesnél idésebbek korében 20 szdzalék. A gyerekek tehdt
gyakran tobbet tudnak a szdmitégéprdl, mint tandraik, mikozben folyamatosan nd
az informatika szerepe az oktatdsban. Nem 4llitom, hogy ez csokkenti a pedagégus
tekintélyét, de elbizonytalanit6 lehet, és kihivdst jelent. (Most, hogy az elsé két al-
litdst dtnéztem, egy megddbbentd kovetkeztetést is le kell vonnom: ahol van piaci
érdekeltség, mint az informdcids technika terén, ott van gyors és elég részletes — nem
llami — statisztika. Ahol nincs, mint az iskolai blinozésnél, ott a statisztika hallgat.)
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A tdrsadalom mds, mint volt

A sziilék és gyerekek kozott mindig sokféle tdrsadalmi kiilonbség volt. Az utolsé
hisz évben azonban olyan tdrsadalmi egyenlétlenségek, olykor szakadékok alakultak
ki, amelyek mélyen dthatjdk az egész kozoktatdsi rendszert. A I1. vildghdbora el8tt
a térsadalmi egyenl8tlenségek nem voltak kisebbek, mint most, de az iskolarendszert
ehhez az egyenlitlenségrendszerhez igazitottdk, a rendszer eleve szelektdl6-szegregdld
volt. A szegényebbeknek ott volt a 4 vagy 6 elemi (esetleg a semmi); az alsé kozép-
osztélynak a 4 osztdlyos polgdri; a kicsit feljebb lév8knek az érettségit adé iskoldk,
a ,polgdribb” kereskedelmi és az ,uri osztdlyoknak” a gimndzium. 1945 elétt a 18
éven feliili népesség 5 szdzalékdnak volt érettségije. A I1. vildghdbord utdn azonban
egyfeldl jelentds tdrsadalmi kiegyenlitédési folyamatok indultak el, mdsfel8l, ezzel
osszhangban, a vildg nagy részén demokratizdlédott az oktatds, egységesebb lett az
iskolarendszer. A ,fejlett” viligban természetessé valt példdul, hogy a gyerekek la-
kéhelyiik szerint jarnak 4ltaldnos iskoldba. A kozépiskola elvégzése — ami a II. vi-
ldghaboruig szinte mindeniitt privilégium volt — méra 4ltaldnossa vélt, és ez mdr az
Ossznépesség végzettségi szintjén is ldtszik. Magyarorszdgon a hdbora elétti 5 szd-
zalékkal szemben ma a 18 éves és id8sebb népesség 50 szdzalékdnak van érettségije.
Az oktatds kiszélesedése ellenére ezzel egyidejiileg — sok orszdgban sikeresen — igye-
keztek javitani a képzés mindségét, és egyre tobb figyelmet forditottak-forditanak
a gyerekek iskolai jél-létére.

A mennyiségi novekedés ellenére a mi iskolarendszeriink kisiklott. Az utols6
hisz évben a tdrsadalmi egyenl8tlenségek novekedésével az iskola nem tudott lépést
tartani. A szabad iskolavalasztds (ami 1985 6ta lehetséges) verte be az elsd szoget
a demokratikus, egységes iskolarendszer koporséjdba. A kormdnyzatok szinte mind-
egyike szavakban hitet tett ugyan az iskola fontossdga mellett, dm e szavakat kevés
hatékony tett s a sziikségesnél kevesebb tobbletforrds kdvette. Nem volt dtfogé el-
képzelés arrdl, hogy hogyan teremthetd meg az dsszhang az integral, demokratikus
iskola kdvetelménye és a szétszakadd vildg kozote. Ami orszdgos vélasz sziiletett —
példdul a kiilénb6z8 integréciés normativék vagy a korzethatdrok dtrajzoldsa —, in-
kabb a mdr meglévd bajokat igyekezett orvosolni, mintsem hogy koncepciondlisan
véltoztatott volna. Emellett ttl sok esetben hidnyoztak az adott intézkedések meg-
valésitdséhoz sziikséges szolgdltatdsok, s ezért az eredmények formdlisak maradtak.
A kiilonboz6 torekvések sikere ezért elég kétséges. Kertesi Gdbor e konferencidn mu-
tatta be kutatdsi eredményeit, amelyek szerint az oktatdspolitika szdmos eréfeszitése,
a tdmegesen alkalmazott (és elég koltséges) integrdlé normativik ellenére az iskolai
szegregdcid 20 éve folyamatosan erésddik. A konferencidn bemutatkozé iskoldk pe-
dagégusai eltéré mddszerekkel, de ezt a tendencidt akarjik sajit kozegiikben, sajit
erejiikbdl legaldbb helyileg megallitani, visszaforditani. Hihetetleniil nehéz feladat
egy fé6drammal szembemenni.

Amikor szelektdldsrol-szegregaldsrol beszélek, egydltalin nem csak a cigdny gye-
rekekre gondolok. Ennél sokkal 4ltalinosabb az erdteljes tirsadalmi-kulturdlis on-
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és kozszelekei6. A jelenség lényege az, hogy a sziil6k anyagi, tirsadalmi, kulturdlis
helyzetiik fuggvényében vagy ,belenyugszanak sorsukba”, és elfogadjik a kozigaz-
gatdsilag nekik kijelolt iskoldt, vagy fellizadnak. A jobb helyzet( sziil6k megkeresik
és kisajatitjdk az elérhetd kozelségben 1év6 legjobb iskoldt. Ha ilyen nincs, mds te-
lepiilésre viszik a gyereket, vagy alapitanak egy magdniskoldt. Az iskolafenntartévd
vélt 6nkormdnyzatok, ha t6bb iskoldjuk van, rendszerint képtelenek sszes iskoldjuk
szinvonaldnak javitdsira. Annak érdekében, hogy a ,jé” szavazékat megtartsdk, az
egyik iskoldt dtengedik a helyi elitnek, és oda csoportositanak t6bb forrdst is. Arrdl
elég sokat beszéliink, hogy e szelekcids-szegregdlé gyakorlatok hogyan hatnak a gye-
rekekre. Ha nincs minta, nincs az osztdlyon beliil semmilyen hizderd, és persze ha
hidnyzik az otthoni indittatds és 6sztokélés, rosszul teljesitenek. (Ezt ma madr hiteles
és teljes korti kompetenciamérések igazoljak.) Rdaddsul amikor a jé helyzetd sziilk
kivonulnak egy-egy iskoldbdl, akkor az utolsé erd is elfogy, amelyik ,dltaldban” az
iskoldk javitdsdért harcolna.

A szelekei6 erdsodésének a mindeniitt jelen levd, piacgazdasigban sziikségszer-
nek tartott éles verseny ad legitimdciét. A verseny az iskola minden zegében-zugdban
megjelenik. Ez pedig alapvet§ kihivds a hatékony tanitds szempontjabdl. Tudjuk,
ma mdr ndlunk is minden pedagégiai dokumentum tartalmazza, hogy a koopera-
tiv tanitds és tanulds a tuddselsajdtitds leghatékonyabb mddja, és mellesleg, ahogy
Elliot Aronsontdl megtanulhattuk, az iskolai erszak terjedésének egyik gitja.! A ko-
operativ tanuldsi helyzetekben arra szocializédlédnak a didkok, hogy akkor lehetnek
sikeresek, ha tdrsaik is azok. Azt is tudjuk, hogy a koopericié sikeréhez differencidle
modszerek is kellenek, hogy minden gyerek a sajét lehetdségeinek maximumdig érjen
el. Amikor éles a verseny, az alddssa a kooperdciot és az optimdlis egyéni fejlesztést;
a gyerekek egy része nem a tdrsak sikerében, hanem kudarcdban vilik érdekeltté.
A nyertesek mellett mindig kellenek a vesztesek is. Ha jdtékrdl lenne sz4, ez nem is
lenne baj: vesztesnek lenni is tudni kell. Az iskolai versennyel az a probléma, hogy
szinte mindig ugyanazok a vesztesek. Marpedig ha valaki folytonosan vesztes, azaz
iskolai kudarca folyamatos, és reménye sincs arra, hogy a kudarchelyzetbdl kikeriil-
jon, az el8bb-utdbb szembefordul a kudarc forrdsdval, a tanuldssal és az iskoldval is.
A pedagégus pedig ott dll a dilemmdjdval: tudja, hogy csak nem versengé kornye-
zetben képes minden gyereket megtanitani elészor irni-olvasni-szimolni, és aztin
egyre tobbre. A tirsadalom pedig — a versenyben érdekelt sziil8k, a kozfelfogds révén
is, de az iskolai rangsorolé hagyomdnyok miatt is — rdkényszeriti a pedagégusok
tobbségét, hogy 6k is versenyben gondolkozzanak, és maguk is részesévé véljanak
a szelekcids folyamatoknak. Az itt hallott példdkbdl az tlint ki, hogy a sikeresen
fejlesztd és integrld pedagbgusok nem versenyeztették, hanem a késébbi — elkertil-
hetetlen — versenyekben val6 helytélldsra készitették 6l a gyerekeket. Sokan kéziilitk
ezt ugy fogalmaztdk meg, hogy nem a ,hdtranyok ellen” kiizdenek, hanem a gyere-

U Elliot Aronson: Columbine utin. Ab Ovo, Budapest, 2009.
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kekben 1év8 pozitivumokra épitenek. Itt nem csak szétar-, hanem alapvetd és kivé-
natos szemléletvaltozdsrol van szé.

Mi torténik a pedagogusokkal e szelektald vilagban?

Legaldbb hdrom jelenséget kiemelnék a pedagégusok helyzetével kapcsolatos kihiva-
sok koziil. Az egyik a pedagdgusképzés. Ez a képzés — amint ezt az OKA (Oktatdsi
és gyerekesély kerekasztal) Z6ld konyve? vildgossd teszi, és ahogyan néhdny eléadé
a konferencidn széva tette — lemaradt az 4j kihivdsokra adandé vélaszok kidolgozd-
saban. Még a bolognai rendszer elfogaddsa utdn kidolgozott, a tandrképzés reformjdt
szolgalé tervek sem reagdlnak a kihivdsok egy részére. A szegény és cigdny csalddok
gyermekei szimdra példdul fontos lett volna elfogadni olyan EU-s irdnyelveket, hogy
a pedagégus kompetens legyen a kiilonb6z6 tdrsadalmi, kulturdlis és etnikai hdt-
terli gyerekekkel valé foglalkozdsban. Ilyen kovetelmény azonban a tandri képesits-
vizsga magyar szabdlyozdsdban nincs, és igy feltehetdleg a képzésekben is stlytalan,
ha egydltaldn van. Ugyanigy hidnyzik a sziil6kkel és mds tdrsadalmi partnerekkel
az egylittmiikodésre felkésziilés kovetelménye. Mindemellett a gyakorlé iskoldk tal-
nyomé tobbsége ma is ,kozéposztdlybeli” iskola. Mintha még mindig csak az 5 sza-
zaléknyi elit keriilne kdzépiskoldba. Néhdny, a képzésben mdr megjelend Gj kezde-
ményezés ellenére a leendd pedagdgus sem az elméleti tananyagbél, sem gyakorlata
sordn nem tud meg eleget arrdl, mit jelent a kotelezd tomegoktatds; alig taldlkozik
a szegénységgel, a cigdnyok sajdtos helyzetével, a tdrsadalmilag és/vagy etnikailag
meghatdrozott olyan kiilonbségekkel, amelyek példdul a gyerekek iskoldhoz valé vi-
szonydt meghatdrozzdk. Ilyen médon szinte nincs eszkdze efféle problémdk kezelé-
sére. Ha tehdt ,rossz” vagy akar vegyes iskoldba kertil, telibe taldlja az, amit ma mér
tobben valésdgsokknak hivnak. A kovetkezmény a tehetetlenség érzése, amit képzé-
sekkel, akaraterdvel le lehet ugyan kiizdeni, de bele is lehet siillyedni.

A misodik elem 6rokzold, a pedagdgusok tirsadalmi megbecsiilésérdl vagy in-
kabb tédrsadalmi lebecsiilésérdl szdl, arrdl, hogy a pilya ,nem versenyképes”. A konfe-
rencia vendégiskoldi errdl keveset beszéltek. Tébben azt hangsilyoztdk, hogy a rossz
koriilmények ellenére sikeriilt elkotelezett és dldozatkész pedagdgusokat taldlniuk és
tartésan az iskoldhoz kotniiik. Ez azonban nem é4ltaldnosithaté szabdly: a kiilonleges
emberek ritkdk.

A pedagdégusfizetések szinvonaldrdl rengeteg szé esett mdr. De csak az utdbbi
idében vélt alaposan kutatott kérdéssé, hogy ennek milyen kdros kdvetkezményei
vannak. A megbecsiilés hidnya miatt sokan elhagytik a pilydt. Ennél stlyosabb az,
hogy a pélya csekély vonzereje milyen mértékben lehetetleniti el a pedagbgusképzést.

2 Fazekas Kdaroly—Koll8 Janos—Varga Jalia (szerk.): Zold kinyv a magyar kizoktatds meg-
djitdsdért. Ecostat, Budapest, 2008. http://oktatas.magyarorszagholnap.hu/images/
ZKTartalom.pdf
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A kapuit tdgra nyit6, kevés kovetelményt tdmasztd tanitoképzésbe azok lépnek be,
akiknek semmi mds nem jutott: a pontszdmok siralmasak, a jelentkezék felkésziilt-
sége is az. A ,nehezebb”, példdul természettudomdnyi vagy nyelvi szakokra pedig
egyszerlien elfogytak a jelentkez8k: nincs szaktandr-utdnp6ilds.

Az eddig leirtak egyiittes hatdsdbdl adédik egy harmadik, taldn legstlyosabb
probléma. A ,kiszelektdlt” iskoldkba jéré gyerekek oridsi hdtrinyokkal kezdik az is-
koldt, amelynek behozdsdra a pedagdgusok nincsenek felkészitve. Ennek megfele-
16en a gyerekek alulteljesitenek, nem érik el az elméletileg ,normdnak™ tekintett tel-
jesitményszinteket. Ezért a pedagdgusnak is folyamatosan a kudarc érzésével kell egyiitt
élnie. Am lehetetlen Ggy élni, hogy az ember a folyamatos kudarcére csak — vagy
f8leg — onmagdt hibdztassa. Sem fiiggd helyzetiik, sem elétanulmdnyaik nem teszik
a pedagdgus szdmdra lehet6vé, hogy a valdsdgos okot, a tdrsadalmi egyenlétlenség-
rendszert és az ennek kovetkezményeként kialakulé szelektal6-szegregdlé gyakorlatot
hibdztassak. Marad tehdt két felelSs: a gyerek, akinek rosszak a képességei, és nem
akar tanulni, vagy a csaldd, amelyik nem foglalkozik eleget a gyerekkel, nem segit
neki a tanuldsban. Ha egy iskoldban ilyen helyzet alakul ki (alkalmasint anélkiil,
hogy barki megfogalmaznd, konfliktus keletkezett e gécok kériil), akkor benne va-
gyunk a 22-es csapddjiban. A pedagégus meg van gydézddve réla, hogy noha min-
dent megtett (és biztos, hogy sokat dolgozott), eréfeszitései hidbavalok. Akaratlanul
is folyton tudatositja a gyerekekben, hogy 6k a hibdsak: rosszak a képességeik, ezért
rosszak az eredményeik. Ebbél a gyerekek levonjék azt a kovetkeztetést, hogy kdr
minden eréfeszitésért, nekik ugysem fog sikeriilni. A kettés kudarc — gyereké és pe-
dagdgusé — mindkét fél életét megkeseriti. Az itt hallott kisérletek legfontosabb ered-
ményei kozé tartozik, hogy e kettds kudarctél megszabaditottdk az iskola szerepldit.

Mennyire ,ofthonos” az iskola?

Az iskoldval szembeni komoly kihivds: soha ilyen sziikség nem volt még arra, hogy
az iskola ne csak oktasson, hanem neveljen is. Igaz, kevesebb sziilé dolgozik, mint
30—40 évvel ezel6tt, de ahol van keresd, ott az eddigieknél is nagyobb a munkéval
kapcsolatos stressz és idShidny; ahol meg nincs, ott tdl nagy a létbizonytalansig, tul
sok a kudarc, a gond és a megélhetési nehézség ahhoz, hogy a gyerek elemi sziikség-
letein tdl ldssanak.

A gyerekek tobbsége ,kéznél is van”. Az dsszes gyerek kétharmada az iskoldban
ebédel, tobb mint 40 szdzalékuk (az 1-4. osztdlyos gyerekek 75 szdzaléka) napks-
zis. Vdrosokban az ardny magasabb, a kistelepiiléseken viszont a kicsiknek is csak
50—-60 szdzaléka van napkoziben. Még igy is a hét 6t napjan a gyerekek jelentds ré-
sze 7—8 6rét tolt az iskoldban. Minél kisebb a gyerek és minél nagyobb sziiksége van
ezért az otthonossdgra, anndl tobb az iskoldban eltoltdtt id8. Ugyanakkor az iskoldk
a kordbbiakhoz képest is kisebb stlyt helyeznek arra, hogy az iskola — a tanterven tul
— figyelembe vegye a gyerekek sokrétd sziikségleteit, azaz torddjon a gyerek jél-1éeé-
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vel. Nem a jélétével, amin t6bbnyire csak az anyagi sziikségletek kielégitését értjiik,
hanem a jél-1étével, vagyis azzal, hogy j6 legyen gyereknek iskoldsnak lenni, hogy
az iskola (Kereszty Zsuzsa kifejezésével) otthonos legyen. Ezt az otthonossigot az
6voda még igyekszik megteremteni. Am ahogy a gyerek iskolds lesz, az otthonossig
kovetelményei egyre kevésbé érvényesiilnek. Ez mds szavakkal azt jelenti, hogy az
iskoldkban nem kézponti kérdés az, ami a tanérdn kiviil van, még a napkézi sem.
A gyerekek ,szabadidejének” tartalmas kihaszndldsiban fogy az iskola szerepe.
Noha a gyerekek tilnyomé t6bbsége egész napjdt az iskoldban tolti, és noha az isko-
lék 85 szdzalékdnak van sportudvara, kérdés, hogy jut-e idé mindennap a szabad le-
vegdn testmozgdsra, jitékra. Kevés iskoldban van olyan kovetelmény, hogy a gyere-
kek kulturdle kériilmények kozote, nyugodtan és 6nédllésdgra nevelSen étkezzenek;
hogy a kicsiknek, a 67 éveseknek még legyen valahol pihenési lehet8ségiik; hogy
a tisztalkodds feltételei a civilizdlt normakhoz igazodjanak; hogy az iskolai kérnye-
zet ,egészségtimogatd” legyen a légkorében is, a felszereltségében is. Ebben nagy
a deficit. Egy 2007-es felmérés szerint példdul az iskoldk 45 szdzalékdban nem tel-
jesen megfeleld a WC-k, mosddk, tusoldk dllapota, az iskoldk felében nem teljesen
megfeleld a butorok, berendezések dllapota, az iskoldk 43 szdzalékdban korszer(isi-
teni kellene a megvildgitdst. Egy mdsik, a részleteket 6sszegzd felmérés szerint csak
az iskoldk 13 szdzaléka felel meg egyidejlileg minden fontos, a testi-lelki egészséget
tdimogato feltételnek. Igaz, mindez forrds kérdése — de nagyon gyakori, hogy ezekre
a részletekre, amelyeket nem tartanak kiilondsen fontosnak, nem figyelnek oda
eléggé példdul a palydzatok készitésénél sem. Es akkor még nem széltunk a tartalmi
kérdésekrdl. A konferencidn hallott beszdmoldk tobbsége arra mutatott rd, hogy az
iskolai id8 hosszabbithato, széppé és tartalmassd tehetd — ,,csak” akarat, szakember,
segitdk és forrasok kérdése.

Az iskoldk tobbségében a szorgalmi idén kiviil alig van jelen az iskola. A tanitdsi
napok szdma az év Gsszes napjanak épp a fele, 182 vagy 183. Az iskoldk egy része
olykor kirdnduldsokat, szabadidés programokat szervez hétvégékre vagy a sziinetek
idején egy-két napra. Ezek azonban tobbnyire fizetdsek, a gyerekek egy része kima-
rad beldliik. A szokatlanul hosszu, két és fél honapos nydri sziinet pedig kiilonleges
gond, mostandban sok vita is van koriilotte. Igaz, ez a pedagbguspdlya egyik nagy
vonzereje, még akkor is, ha a pedagégusokndl ezt a nydri kotelezettségek megrovi-
ditik. Am tdl azon, hogy a keresé sziil6k szdmdara nehéz feladat — nagy kérdés, hogy
mennyire j6 a gyerekeknek. Magyar kutatds nincs errél, csak a pedagdgusok benyo-
mdsai. Tobbségiik szerint a gyerekek ,tilpihenik” magukat, a sziinidé mésodik felé-
ben (hacsak a csaldd nem képes kiilonb6z8 tdborokat fizetni) nem tudnak magukkal
mit kezdeni, és sokat felejtenek. Amerikai kutatdsok pontositjdk e benyomdsokat.
A John Hopkins University kutatéi arra hivtdk fel a figyelmet, hogy

»-.-a vakdcié alatt nd a kiilonbség a hitrdnyos helyzeti és a jobb méda didkok tel-
jesitménye kdzott. A nydri sziinet alatt minden didk 4dtlagosan egy hénapnyi tan-
anyagot felejt el, a rosszabb szocidlis helyzet(i didkok negyedévnyi tuddst veszitenek.
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A kozéposztily gyermekeinek olvasdsi készsége nydron is fejlédik, a hdtrdnyos hely-

zetlieké romlik.”

Ezen nem sokat valtoztat, ha az 6nkormdnyzatok ingyenes napkozis tdborokat
szerveznek, amelyekben legfoljebb minimadlis feliigyelet van, de se nem hasznosak, se
nem szérakoztaték. Nem merném a nydri sziinet megroviditését javasolni, legaldbbis
a pedagégusok komoly ellentételezése nélkiil nem. De az mdr ma is fontos lenne,
hogy legaldbb tartalmasabb nydri napkozik legyenek, és a mostanindl sokkal tobb
tibor. Ez nem feltétleniil iskolai feladat, viszont a pedagégusoknak jelentds szerepiik
lehetne benniik. Ezt a megismert jé gyakorlatot folytaté iskoldk komolyan veszik —
maguk is nydri programok szervezdi. Igaz, itt is a forrdshidny szab hatdrt az ésszer(i-
nek és hatékonynak.

A szUl6k és az iskola

Az otthonossdghoz — és a hatékony tanitdshoz — hozzdtartozna a sziilékkel val6
egylittmikodés. Sikeres integrdcié — ahogy azt néhdny itt ismertetett példa is igazolja
— nincs a sziilékkel valé tartalmas kapcsolat nélkiil. A jé egytittmiikodés ezen feliil
segit a pedagbgusnak is, hogy megértse a gyerek nehézségeit, és megfeleld feltételek
és médszerek esetén az iskolatdvoli” sziiléket kozelebb hozza a szdémukra idegen
iskoldhoz. Semmi Gjat nem mondok. A kozoktatdsi térvény részletesen és tartalma-
san rogziti a sziilék jogait és kotelességeit az iskoldval és a pedagégusokkal szemben,
illetve a pedagdgusok jogait és kotelességeit a sziil6kkel szemben. E jogokba-kotele-
zettségekbe beletartozik a kétoldala részletes, rendszeres tdjékoztatds a gyermek fej-
16désérdl, nevelési és oktatdsi kérdésekrdl, arrdl, hogy a sziilé megismerje ,,a nevelési-
oktatdsi intézmény nevelési, illetve pedagdgiai programjdt, hdzirendjét, tdjékoztatdst
kapjon az abban foglaltakrdl”, illetve, hogy ,gyermeke tejlddésérdl, magaviseletérdl,
tanulmdnyi elémenetelérdl rendszeresen részletes és érdemi tdjékoztatdst, neveléséhez
tandcsokat, segitséget kapjon”. Az iskoldban azonban sem idd, sem tér, sem lehetdség
nincs e jogok megvalésuldsdra, és taldn a felkésziiltség is gyakran hidnyzik. Az id6-
18l beszélni sem érdemes — ezt a pedagdgusok iskolai terhelése minimdlisra szoritja.
De a tér is fontos feltétel lenne. Am az iskolak épiiletének megtervezésénél mdig nem
tartozik a tervhez, hogy legyen tér a sziilékkel kozos megbeszélésekre (erre legfljebb
az osztalytermek valdk a sziik padokkal) vagy személyes beszélgetésekre. Rendszerint
egyetlen tandri szoba van, és nincsenek ,beszélgetdszobdk” vagy legalibb sarkok.
A lelki felkésziiltséggel a szegény és cigdny sziilék esetében (amugy Gjabban a nagyon
gazdag sziil6k esetében is) a tdrsadalmi tdvolsdg a probléma, amelyet nem hidalnak
4t szakszer( ismeretek a szegény vagy cigdny szubkultirdkrol.

Ezen a konferencidn olyan iskoldkkal, pedagégusokkal, iskolafenntartékkal, gye-
rekeket és iskoldkat segitd civilekkel taldlkoztunk, akik megértették ezeket a kihiva-
sokat, és felvették a kesztytit. Tapasztalataik megosztdsdval sokat segitettek nekiink,
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akik e konferencidn részt vettiink, és reméljitk, majd azoknak is, akik e kisérletek,
kezdeményezések torténetét olvasni fogjdk. Szamomra taldn az a legfontosabb ta-
nulsdg, hogy a legnehezebb, legmostohdbb kértilmények kozote is lehet és érdemes
valami djat elkezdeni. Igaz, legaldbb valamennyi forrds, valamint az iskola fenntar-
toinak egyiitemikodése alapfeltételek. Ezek mellett mdr ,,csak” olyasmi kell, ami itt
ugyan senki nem mondott ki, mégis mindenbél kiérzédott: a pedagdgusok akarata,
tuddsa, pedagbgiai odaaddsa és tdrsadalmi elkételez8dése. J6 volt minderrdl hallani.
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A politikusok gyakran mondjdk,

hogy mi, gyerekek vagyunk Eurdpa jovdje.
De mi most élunk.

A gyerekkorunk ma van, nem

holnap vagy azutan.”

LEpUlidon a gyerekek Eurdpdija -
érvényesuljenek a gyermekjogok!”

A goéteborgi Gyermek Csucstaldlkozd nyilatkozatabdl
(2001. junius 13.)

MEGJELENT GYEREKESELY FUZETEK

PATAKI EVA—SOMORJAI ILDIKO
SZOLGALTATASOKKAL A GYERMEKSZEGENYSEG ELLEN
> 3
BAss LASzLO
AZ ESELYEGYENLOTLENSEGEK DINAMIKAJA
> 3

Bass LASZLO—DARVAS AGNES—DOGE! ILONA
FERGE ZSUZSA—TAUSZ KATALIN

A SZEGENYSEG ES KIREKESZTES VALTOZASA 2001-2006
® 3

Bass LASZLO—DARVAS AGNES—FARKAS ZSOMBOR
FERGE ZSUzSA—SIMON MIHALY—VELKI ROBERT

GYEREKEK SZECSENYBEN
Kistérsegi alkalmazasi kiserlet
® 3
FEJLESZTESI TAMOGATASOK
HATRANYOS HELYZETU TELEPULESEKEN

LI B B Y B





